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Introduction Jqéném/e

Introduction générale

Conséquence de linternationalisation des échangedyut principal de
I'apprentissage d’'une langue étrangere n’est piogplement I'acquisition d’un
savoir académique, mais aussi son utilisation timge quotidienne : Apprendre
une langue c’est apprendre a se comporter de mami@déquate dans des
situations de communication ou I'apprenant aura ggee chance de se trouver
en utilisant les codes de la langue cible.C’est donc la langue en tant que moyen
de communication qui est passée au premier pldra: fenction essentielle de cet
instrument qu’est la langue est celle de communioat: le francais, par exemple,
est avant tout l'outil qui permet aux gens (de lamg francaise) d’entrer en
rapport les uns avec les autres.Pour que la langue puisse étre utilisée comme
instrument de communication, il faut que son ensaEigent soit efficace et réponde
directement a cet objectif. On peut donc se denramdel est le type d’activités a
mettre en place pour l'atteindre. Toute activitélaite a comme stratégie de rendre
actif 'éleve, en l'incitant a participer directentea son apprentissage ; il faut donc
que I'apprenant soit attiré par les activités qulioi propose « L'exposition a la
langue cible est insuffisante pour qu’il y ait acegition de cette langue; il importe
que I'apprenant puisse y donner du sens et soitiré®f le faire.»’

Nous avons donc réfléchi sur la maniere de metine place un tel
enseignement d’une langue étrangére a I'école & nous sommes interrogés sur
les moyens a mettre en ceuvre afin que cet appagtssoit le plus agréable et le
plus efficace possible pour I'enfant. Outre I'agesement d’'une pratique de l'oral
par stimulation et répétition; outre l'usage d'uandgage lié aux échanges
pédagogiques (consignes), I'enseignant doit organdes activités a fonction

récréative et ludique autour de supports orauwégsartomme la comptine qui tient le

1H.Boyer, M.Butzbach, & M.Pendanx, (1990), Nouvellraduction a la didactique du francais langue @jtam. P12
2 Jim Cummings, (1994), Principes pour I'acquisitibane langue seconde, .P5
3 Paul Cyr , (1996) , Le point sur...les stratégieapgtentissage d’une langue secondid. CEC P 3
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haut du pavé dans la didactique de loral. Dites doantées, récitées
individuellement ou a deux, ces petits écrits e&ai sont trés appréeciés par
les enfants. Elles les initient aux sonorités datgue, et les familiarisent avec une
langue orale, joyeuse et poétique contenant soudenthumour gu’ils doivent
saisir ; en particulier lorsqu’elles créent chex ele fortes réactions affectives.
La mémorisation de ces petits textes se fait aisérae cela dote l'apprenant
d'un bagage de sons, de mots, d'expressions et tdectises variés.
Notre objectif est donc de vérifier a partir denbdyse de diverses situations
pédagogiques en milieu scolaire algérien, I'effaé gpeut avoir la comptine sur
'apprentissage du francais langue étrangere, tdlgypermet de travailler; et les
compétences qu’elle fait acquérir. Notre mémoietisule autour de deux parties
une premiére partie théorique, et une deuxiemeepganatique :

La partie théorique se compose de deux chapitlaas le premier chapitre
nous présentons d'abord les théories généralesestptincipales étapes de
I'acquisition du langage chez I'enfant, ensuite s1ao0us référons a la didactique et
a certaines théories sous l'influence de Noam Ckgmsur comprendre comment
'enfant acquiert une langue étrangere. Nous évoguaussi les stratégies et les
facteurs pouvant influencer cette acquisition erenpnt comme exemple
'apprentissage du FLE en Algérie qui constitue pleint de départ de notre
mémoire. Dans le deuxieme chapitre nous essayaqmofter a la lumiére de
certaines lectures et publications récentes desréskements sur tout ce qui
concerne les comptines en tant que moyens d’eremigm/apprentissage des
langues ; y compris leurs caractéristiques, lewantages, leurs orientations
méthodologiques ainsi que les objectifs et les cdanres qu’elles permettent de
travailler. Cela sera suivi d’'un bref apercu surplace que leur accordent les
programmes d’enseignement du FLE en Algérie. Laigo@ratique englobe aussi
deux chapitres : le premier débute par la prédentae notre problématique et de

nos hypotheses sur I'apport des comptines en clis$dE, et que nous essayons



de vérifier par la suite a travers une expérimanamenée dans des classes de
premiére année et de troisieme année primaire. tQuadeuxieme chapitre, il est
consacré a lanalyse et linterprétation des réssiltde I'expérimentation déja
présentée et décrite dans le premier chapitredafirepondre a notre problématique
de départ et aussi pour Vérifier et corriger cagsaides données énoncées dans la
partie théorique.



Partie théorigue
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CHAPITRE |

Comment I'enfant apprend-il a parler ?

Apprendre a parler c’est parvenir a une certair@triae de I'expression
orale et écrite ; en gros, c'est savoir altermatient nommer, décrire, raconter,
répondre, questionner, ajouter, reformuler modifi@xpliciter, argumenter,
compareretc. dans une langue donnée. Il s’agit Ia d’'une actigpécifiguement
humaine dans laquelle les conduites langagiergmol@onciation, I'articulation, le
lexique et les structures syntaxiques tiennentplaee importante pour la maitrise
d’une langue qu’elle soit maternelle ou étrangéree titre nous présentons dans
cette partie du cadre théorique les approchessdhéories générales ainsi que les
principales étapes d’acquisition du langage chenfdint. Nous essayons aussi
d’expliguer comment I'enfant passe de sa langueemalie a une langue seconde.
En d’autres termes, comment il acquiert de nouseatkpacités langagiéres qui lui
permettent de communiquer et de s’exprimer dansau® langue qui n’est pas
celle dans la quelle il accéde au langage.

1. Processus d’acquisition du langage (langue matezlle)

L’'acquisition du langage est un long mécanismesfjue, neurologique
mais aussi affectif pour I'enfant qui passe desigl@u babillage puis a des mots et
des phrases. Les chercheurs considerent qu'il iy age critique pour acquérir la
langue maternelle, nous fixons arbitrairement I'digecinq ans comme age ou tous
les enfants du monde auront acquis le systémeisitigue souvent complexe de
leur langue maternelle ; mais en réalité I'apps=atje d’'une langue se poursuit tout
au cours de la vie. Il parait clair que méme sitaiees bases et compétences
linguistiques se stabilisent a un age donné, I'mitjpn du langage est un
phénoméne qui continue lors de notre vie d’adulteegusqu‘au moment de notre
mort, date a laquelle personne n’est jamais en reede dire qu’il maitrise en

totalité sa langue. La majeure partie des appiages se fait cependant entre
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la naissance et trois ans. A partir de I'observationcréte de I'acquisition du
langage chez I'enfant, on peut se poser la quegtianexemple, de savoir si les
enfantsacquierent le langage par imitation ou si au cangyals le réinventent de
l'intérieur : y a-t-il  des théories générales dondtionnement universel de
I'acquisition ? Quels sont les différents stades ceéeprocessus et les facteurs
biologiques qui y entre en jeu ?

1.1. Théories générales d’acquisition

L'apprentissage d’'une langue maternelle par urargnést un phénomeéne
encore peu compris : plusieurs théories ont étiéeéatepuis I'époque des pharaons
et méme avant, chez les peuples asiatiques. Lesidbéaujourd’hui sont plus
scientifiques mais guére plus informatives. Nousrrores ici un ensemble

d’observations et un réesumeé des hypotheses réantsmaine.
1.1.1. Les approches béhavioristes :

« Pour les béhavioristes, les apprentissages sons iggy un certain nombre

de lois générales qui peuvent étre découvertes réir pdes seules faits

observables par l'expérience et I'étude des appssages comme une

science du comportement®

En effet, selon ces approches le langage est unpatement; le
comportement ne peut étre acquis qu’en incitanppfanant a se comporter
c’'est — a —dire a pratiquer le langage. Dans qattspective Reuchlin définit le
comportement verbal comme une variété de comporteragant un effet sur
I'environnement qui exerce a son tour un effetlsusujet. Ces approches ont été
critiguées dans la mesure ou elles ne tiennencpagpte de I'activité interne du

sujet et de ses stratégies de traitement de lhim&tion.

* Foulin J. N. Mouchon S. psychologie de I'éducatigathan, 2000.P.11
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1.1.2. Les approches linguistiques (I'apport dedho Chomsky) :

On a longtemps cru que l'enfant apprenant sa knmaternelle par
imitation, C’est-a-dire qu’il essaie de reproduweeque I'adulte dit. Cette hypothese

a été remise en cause par plusieurs linguistesyehplogues

« Extraordinaire rapidité avec laquelle I'enfant amrd a parler, son
aptitude remarquable a se construire un systemeéreoit a travers des
données le plus souvent lacunaires et chaotiquepri@e, hésitation,

ruptures,...) ont conduit certains linguistes et p®finguistes a émettre

I'hypothése d’un dispositif inné du langage’

Dans cette perspective, Noam Chomsky affirmaitmalieu des années 50
qu'’il est impossible que I'enfant apprenne sa la&gaternelle par imitation et qu’il
existe dans le cerveau humain un dispositif inrecgliisition du langage appelé
LAD (Language Acquisition Device) grace auquel dividu produit un nombre
indéfini de phrases a partir d'un nombre limité rdgles. Chomsky basait ses
affirmations sur le fait que les enfants apprenmamtectement a partir d’énoncés
contenant des erreurs et des phrases incompleeIud I'enfant produit des
phrases qu'il n'a jamais entendu et commet desuesrgu’il n'a jamais entendu
mais qui suivent les regles générales de sa lafguedsumeé; se sont des principes
universels qui organisent le développement du Igmgaprincipes innes,
communs a toutes les langues (ce qui détruit I'thyse de [limitation).

Il faut cependant mentionner que ce LAD n’a janmaisttre trouvé dans le cerveau
humain. Une majorité importante de linguistes epsigchologues soutiennent tout

de méme les fondements de I'hypothése innéistehden€ky

® Berthoud A .C. Py. B., des linguistes et des emseits Editions scientifiques européennes, Berr@3.p951
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1.1.3. Les théories cognitivistes :

Aujourd’hui, de nombreuses recherches inspirééanmment du projet de la
théorie cognitive et des travaux du psychologusstuPiaget s’attachent a montrer
gue chez I'enfant, I'acquisition du langage ne g étre analysée séparément de
sa perception du monde et des pratiques génémlascommunication.

« Cependant, la nécessité d’aller au-dela des phénesébservables et de

se préoccuper des processus mentaux qui sous-teleercomportements

s’est progressivement imposée aux psychologlies
Selon ces théories le développement de la pengékéede facon inséparable
au développement du langage

« Le langage est ainsi soumis a des processus coeyplix traitement des

données, processus qui filtrent, seélectionnent,aoigent, structurent,

transforment et catégorisent, qui, en d’autre tesmmettent en ordre les
matériaux linguistiques’
Il est donc important d’étudier le fonctionnemest ld pensée et de comprendre
les mécanismes internes, les procédés, les statéyi les régles suivies par
'esprit humain, si 'on veut comprendre commens$ lgrocessus d’'acquisition
du langage se produisent.
1.1.4. Les approches interactionnistes :

Certaines observations du comportement langagesr ehfants dans leur
milieu d’apprentissage ont permis de penser queeld@ants doivent interagir
socialement pour développer le langage (I'expasiseule a la langue n’est pas
suffisante). Les perspectives interactionniste$ basées sur le fait que les tours de
parole s’acquiérent bien longtemps avant la pradaates premiers sons langagiers
et que les premiers mots sont des mots sociauxotgyglans les années 30 avance
'importance de la notion d’interaction dans le el@ppement du langage en la

définissant comme étant une action conjointe me&amrésence au moins deux

® Foulin J. N. Mouchon S. psychologie de I'’éducatigathan, 2000.P.11.
"Berthoud A .C. ,Py. B., des linguistes et des gmsgits Editions scientifiques européennes, Be9@3.P.51
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acteurs chacun modifiant son comportement en fomates réactions de l'autre.
1.1.5. L’approche pragmatique :

C’est une approche qui reléeve le role de l'affat#i celui des phénomenes
culturels, sociologiques, celui des contextes deroanication, I'existence possible
de styles individuels et I'influence méme que lasactéristiques linguistiques des
langues acquises ont sur la maniere dont on lagsextgDans une perspective
Pragmatique, si chaque énoncé crée une relatiore ex@lui qui parle, son
interlocuteur et le contenu du message, il est ssde de sélectionner et
d’organiser les mots pour assurer une forme de aomuation. Ainsi I'enfant doit
également développer desrmes d’usage

1.2. Les stades d’acquisition du langage chez 'exrit :
Le développement du langage est un processuetregui prend sa source

dans les premiéres communications et s’élabore rgssiyement. Depuis sa
naissance et méme bien avant, le bébé a apprsudeéccomprendre et produire la
parole .Au cours de la troisieme année, les strastqu’il produit sont de plus en
plus complexes et variées. On peut généralementtifiée quatre stades de
développement dans l'acquisition du langage cheafdnt. Ces stades ne sont
toutefois pas rigides : une grande variation exasten réalité le développement est
tres graduel.
1.2.1 Le stade pré linguistique :

Ce stade se divise en 3 étapes :

> étape de la modulation (2 moais) :

Il s’agit dans cette étape de la mise en place jelex vocaux.
A deux mois le bébé ne contréle pas sa phonationeeproduit que des sons
involontaires végétatifs (cris, pleurs) qu’il vasager de moduler progressivement
en utilisant le larynx et la respiration (chuchosst) hurlement, gazouillis,
grognements). La production de cette période cotaepmmus les sons langagiers

répertoriés, méme ceux qui ne font pas partie thnigue maternelle.
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> étape du babillage canonigue de (5 ou 6 mois a ais) :

Durant cette étape le bébé va nuancer ses prodedbnores, il commence
a produire des syllabes respectant la structuresgézbes de la langue maternelle
comme : [pa] [pa] [pa]
> étape du babillage variée (de 12 a 18 mois) :

C'est I'étape de la production de séquences (plilysques) ainsi que
I'abandon progressif des productions uniqguemenstliquaes. A la fin de ce stade,
I'enfant a pu définir un cadre rythmique et syl qui lui permet de former ses
premiers mots. La taille du vocabulaire augmentgelment jusqu’a 18 mois ou
le bébé produit environ une cinquantaine de mots.

1.2.2 Le stade holophrastique (18 mois a 24 mois) :

A partir de 18 mois I'enfant apprend plusieurs snpar jour et produit
plusieurs centaines de mots, c'est I'explosion dald. A ce stade I'enfant
commence a produire des énoncés holophrastiquesneoftoutou) au lieu de
(regarde le toutou) ou (je veux le toutou), erutias termes, il va s’exprimer par
mots isolés sans prononcer les articles définisinoiéfinis, les propositions et

certains phonémes comme le [S] a la fin de « plus »

1.2.3. Le stade syntaxique (2 a 5ans) :

Durant cette période I'enfant va franchir une rellevétape, il va acquérir la
syntaxe par I'analyse de la régularité des strestugu’il entend et non pas par
imitation, par regles explicites ou par répétitioMéme si les structures
grammaticales qu’il produit sont incompletes etu partielles, elles respectent
I'ordre canonique des mots dans la phrase ; lesiexiqui sont produites pendant ce
stade sont tres régulieres. Par exemple, I'enfargéméralisera une regle et dira
«il a metté» plutdt que «il a mis» : constructioms@e sur la regle générale de

formation des participes passeés.
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1.2.4. Le stade avancé (5ans et plus) :

C’est la période ou I'enfant acquiert les fonctides plus fines du langage.
I apprendra par exemple les formes passives, egersions verbales...
Il apprendra aussi a dire les choses de facon ghpsopriée au contexte et la
prononciation se raffine. Il est important de notr passant que les adultes
adaptent leur facon de parler lorsqu’ils parlent anofants .Les structures sonores
seront aussi simplifiées. Le choix des mots estleégaiment plus restreint et les
structures syntaxiques sont plus réegulieres et ptusplétes. En fait, méme un
enfant de quatre ans adaptera son parler aux snbéug jeunes. Finalement, une
grande partie des enfants du monde apprennentjlos langue dés un trés jeune
age. Nous discuterons de ceci au prochain volets neéenons pour l'instant que
I'on entre plus facilement dans une langue étrandersqu’on est petit.

2. Processus d’acquisition d’'une langue étrangére
Nous avons vu avec l'acquisition du langage conines linguistes et les

psychologues pensent qu’un enfant acquiert sa éantaternelle, mais qu’en est- |l
d’'une seconde langue ? Les théories et les praszedsgquisition sont ils les
mémes ? Y a-t-il des moyens d’intervenir dans ecesgssus ? Des méthodes pour
I'accélérer ou les rendre plus performants ?

Certains théoriciens, sous linfluence de Noam @k, ont proposé
de faire une distinction entrel'acquisition » processus par lequel un enfant
acquiert sa langue maternelle etl’'apprentissage» processus par lequel
un enfant (ou un adulte) apprend une seconde lamares le premier cas, on pose
gue l'acquisition se fait en grande partie de nm@nieconsciente et dans
I'ignorance qu'il existe des régles de la langue.

« L’acquisition de sa langue maternelle se fait cteae homme rapidement,

sans efforts et, inconsciemment. Elle differe ddedacon patente d’autres

cas d’'apprentissage [...] 'apprentissage de leurdaa maternelle n’est pas

quelque chose que font les enfants mais leur asfive

® Pollock J.Y., Langage et cognition, Presses Unitgrs de France, 1997. P.13
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Dans le second cas il s’agit d’'un apprentissageaent, ou la perception
des regles joue un grand role. Beaucoup de spemkestiment que I'acquisition de
la langue est un processus qui S’effectue danspénede critique. On suppose
également que les conditions qui président a lhseémn de ce processus ne se
présentent qu’'une seule fois dans la vie de l'iiddiv Cela expliquerait peut étre
pourquoi nous avons tant de difficultés, parveruBage adulte, a apprendre une
langue étrangere.

La didactique, quant a elle, mise surypbithése qu’il est possible
d’intervenir de fagon significative dans le proeessnaturel» gqu’est lI'acquisition
d’'une langue, particulierement d’'une langue étremg®n peut donc acquérir une
langue étrangére dans des conditions et a destrégedifférents, en sachant déja
parfaitement sa langue maternelle ; ou en étamrerentrain de I'acquérir. On peut
faire l'acquisition d’'une langue étrangere de faptus ou moins guidée.

2.1. Approches et méthodes d’apprentissage des lameg étrangeres

La didactique se veut dans un premier temps ufexi@n théorique sur tous
les modes d’acquisition guidée d’'une langue, eli@ppse différents modeles et
méthodes d’apprentissage des langues étrangeresethode la plus traditionnelle
d’apprentissage se basait sur la lecture, la ttamtude textes littéraires en langue
étrangere et la mémorisation des phrases commaeideeh d’apprentissage des
langues. La grammaire était enseignée de manietacti¢ée, c'est-a-dire par la
présentation de la régle, puis on I'appliquait & das particuliers sous forme de
phrases et d’exercices répétitifs. Les critiqueisonu été faites a cette méthode ont
donné naissancela méthode directeui abandonne toute forme de mémorisation
et de traduction, elle procede par immersion totield’apprenant dans la seconde

langue sans aucune intervention de la langue neern

Au cours de la seconde guerre mondiale s’estlojgvéela méthode audio-
orale qui utilisait des outils comme les exercices striaux, les laboratoires de

langues et 'automatisme linguistique .La priomd&it accordée a l'oral et le but
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visé était de parvenir a communiquer en languwngére. Malgreé le grand intérét

gu’elle a provoqué dans le milieu didactique, cettthode a été critiquée pour le
mangue de transfert hors de la classe de ce dé@iappris.

Dans les années 1960-1970, on a assisté a laemipéace déa méthode
audio- visuellequi se situait dans le prolongement de la méthaielalirecte

en essayant de donner des solutions aux problamegsels s'étaient heurtés les

méthodologues directs. Cette méthode s’appliquesai dien a I'enseignement du
lexique (sans recourir a la traduction en languéemalle) qu'a I'enseignement
grammatical (sans l'intermédiaire de la régle, pagnant saisit les regles de
maniére intuitive). Selon cette méthode I'appresatie des langues passerait par
I'oreille et la vue. La langue étant considérée gmrensemble acoustico- visuel,
la grammaire, les clichés, la situation et le cetgtdinguistique avaient pour but de
faciliter l'intégration cérébrale des stimuli exednrs. La méthode audio-visuelle
s’appuie sur un dialogue autour des documents dee h@our présenter le
vocabulaire et les structures a étudier. A pags dnnées 1970, s’est développé en
Francel’approche communicativeen réaction contre la méthodologie audio-orale
et audio-visuelle. Cette approche recentre I'emsigent de la langue étrangere sur
la communication un concept clé créé par Dell Haymes. Pour cofjét de travail
est I'ethnographie de la communication :

« Les membres d'une communauté linguistique ont partage une

compétence de deux types. Un savoir linguistique uat savoir

sociolinguistique ou, en d'autre terme une conrasg conjuguée de

grammaire et de normes d’emplgi

Cette approche prend en compte la compétence daemanication
qui s’acquiert en méme temps que la compétenceititigue. Il ne suffit donc
pas de connaitre les regles d’emploi de cette krfguelles formes linguistique

employer dans telle ou telle situation avec tellé¢adle personne)

Dell Hayems in C.K.Orrechioni, « les interactionshades », paris, Armand colin
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L'objectif est d’arriver a une communication e#ce. Finalement il nous
semble important d’aborder la notion dempétencea laquelle on a largement

recours depuis la parution et I'élaboration dggeghes communicatives.

2.2.Qu’est ce gu’'une compeétence en langue ?

C’est une notion frequemment mobilisée a tousnigsaux de réflexion
sans pourtant étre (presque) jamais clairememidéttn linguistique ce terme a été
introduit par Noam Chomsky qui le définit commectannaissance implicite qu’'un
sujet parlant possede sur sa langue. Cette coanassimplique la faculté de
comprendre et de produire, a partir d’'un nombredaregles, 'ensemble infini des
phrases grammaticales d’'une langue (cet ensembipremant des phrases que le
locuteur n'a jamais entendu) .Cette connaissanpéquoe également la capacité de
distinguer les énoncés bien formés de ceux que rs@it pas, les phrases ambigués
ou les phrases inacceptables. Ainsi, pour les@&sosuivants :

a. Le chat est sur le paillasson.

b. Pierre ne bat pas Marie dans le jardin.

c. D’incolores idées vertes dorment furieusement. rigte célébre de

Chomsky)

d. Moi vouloir toi.
Le locuteur percevra (a) comme une phrase bienderrfb) comme une phrase
ambigué (on ne sait pas, hors contexte, sur quteé p@ négation), (c) comme une
phrase grammaticale bien formée, mais incomprébkensiet (d) comme
une phrase mal formée mais compréhensible.
Toujours a propos de ce termecampétence>, Noam Chomsky avance :

«ll désigne lI'ensemble des regles qui sous-tendantfabrication des

énoncés concus en termes d'aptitudes du sujet mtarda produire et

interpréter ces énonceés. Or il est évident queamitudes ne se réduisent

pas a la seule connaissance de la lang®

19 Chomsky in C.K Orrechioni, (1990), Les interactiorerbales, Paris : Armand Colin.P.29
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Cest a partir de la que la notion de compétencemnsunicative
a été mise en place par Haymes qui a beaucdiguérles notions de compétence
et de performance chez Chomsky. Pour lui, il nefitsyfas de connaitre
la langue ou le systéme linguistique, il faut égedat savoir s'en servir
en fonction du contexte social. Dans cette opfidoephie Moirand identifie

quatre composantes pour communiquer :

v Une Composante linguistique connaissance et appropriation des modéles
relatifs aux divers aspects de la langue (phonétilgxical, grammatical...)

v' Une composante discursiveciest a dire la connaissance et I'appropriatiosa de
différents types de discours et leur organisatiofoaction des parametres de la
situation de communication dans laquelle ils soatlpits et interprétes.

v Une composante référentiellec’est a dire la connaissance des domaines
d’expérience et des objets du monde et de leuiiarla
v/ Une composante socioculturelle c’est a dire la connaissance et

I'appropriation des regles sociales, des normestataction entre les
individus et les institutions, la connaissance 'tiestbire culturelle et des
relations entre les objets sociaux.

v' Une composante stratégique Pour Sophie Moirand, il s’agit la
d’'une compétence qui se matérialise au moment niEm@ctualisation des
phénoménes de compensation qui relevent de «@tatendividuelles de
communication. »

Cependant, comme le confirment Santori et Rousk®93), la maitrise de la

syntaxe orale nécessite un apprentissage, et gilup apprentissage il y a aussi

évaluation de la langue et réinvestissement dgsisces normes grammaticales
dans des moments de communication spontanée .Aosi accéder a une
compétence communicative, il nous parait nécessir@asser d’abord par une

compétence orale, elle méme tributaire d’'une coemét linguistique.
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La notion de compétence linguistique, telle guelilrguistes l'utilisent, est
cette connaissance intériorisée des mécanismesndéruction (et par conséquence
de reconnaissance) des énoncés d'une langue. Liaismaille ces meécanismes
permet a chacun de communiquer en formant des éaaucrects linguistiquement
de pouvoir juger si les énoncés des interlocuteard corrects ou pas du point de
vu de l'appartenance a la langue en question @sarégles. Donc posséder une
compétence linguistigue c’est connaitre I'ensemids regles qui régissent la
formulation correcte des énonceés de la langue.

En didactique, la compétence se définit comme usemble de
connaissances correspondant a des comportemethtsséat dans les programmes
scolaires en objectifs d’apprentissage organisésaf@ma opératoire. En effet,
'usage d’'une langue étrangére y compris son apipsaige et sa maitrise est la
conséquence de l'appropriation et du développenttnhe série de compétences
langagieres pour s’exprimer correctement a I'otapar écrit. Dans notre travail de
recherche nous nous intéressons aux compétenchenolpgique, lexicale,
syntaxique et méme narrative que nous essayorstallar et de développer par le
biais des comptines chez de jeunes enfants algéapprenant le francais. Le
consensus est important autour de ces quatre cenga&t sur lesquelles nous nous
concentrons pour plusieurs raisons :
> Leur développement est spectaculaire au coursréesgres annees.
> lls sont des socles essentiels pour la compréheesia production du discours.
> Les enseignants des langues se désolent souvepitaiidsmes de prononciation

et de la pauvreté du lexique de leurs éléves
> Plusieurs travaux attestent de [limportance de @esnpétences pour
permettre a l'individu d’accéder a des circuits @@nmunication en langue

maternelle ou étrangere.
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2.3. Les conduites langagiéres

Pour maitriser une langue étrangeére, il ne spHi de connaitre ses mots
et de savoir les organiser en phrases, il faut adsgpter des conduites langagiéres :
(raconter une histoire n’est pas la méme chosedgfiendre un point de vue).
Outre les compétences : lexicale ; phonologiqusyetaxique, Nous nous penchons
aussi dans notre travail sur la compétence naergtie nous essayons de
développer (dans la partie pratique), chez de Ew@pprenants, par le biais de
guelques comptines a dominante narrative .cettgpétence concerne la capacité
de I'apprenant a restituer mentalement les étajpmsrécit en fonction de principes

temporels et de causalité, et de savoir clore cit ré

Pour restituer un récit, I'enfant doit pouvoir amomiquer un contenu qui lui
est donné dans un contexte de communication.  dhmirs sélectionner les
informations qu’il va restituer dans un répertgaeentiel dont il dispose a priori
dans une situation d’énonciation définie pardeilile moment et I'interlocuteur. Il
devra se souvenir de I'événement (objet de laatiarr a rapporter a son
interlocuteur) suivant un schéma intériorisé destlaicture événementielle pour
atteindre le but visé qui est d’intéresser sontaudi |l devra organiser et controler
ce qui est a dire en fonction des réactions dergerniocuteur et parvenir a situer la
fin de la narration. Certainegtudes ** ont montré qu'un enfant passe
successivement par trois stratégies pour produnrdiscours (a partir d'une série

d’'images) :

v' 4-5ans : phrases procédurale :
Le discours est géeré directement a partir de eelegiimages montrent, rien
n'est planifié, il y a une énumération mais pasgbmisation globale du discours,

ce dernier manque de cohérence.

1 www.ac-grenble.fr/savoie/mat/group_de/theorie/dev_lagmpnsulté le 10/11/2007)
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v’ 6-7 ans : phrase méta-procédurale :
L’organisation prend le dessus mais c’est au détriment de limage

L’enfant integre la structure canonique des récits

-exposition (situation initial stable : il était ufas une petite fille)
-complication (élément modificateur : mais le loup...

-Résolution (retour a une situation finale stableechasseur tue le loup)

-évaluation (moralité : les petites filles ne daivpas s’habiller en rouge)

L’enfant se construit un scénario a partir du hétas discours est trés organisé
mais I'enfant oublie de faire référence a ce quoit sur les images, il y a une unité
narrative mais I'histoire est pauvre car il ne fas référence aux images : il ne faut
pas considérer cette pauvreté comme une régrassincomme un changement de

stratégies qui est difficile, c’est le sighe qu@éasée commence a s’organiser.

L’enfant ne peut pas prendre en compte deux chédasfois : une organisation

d’ensemble et la prise en compte de détails

v' 8-9 ans : phase interactive

Il existe maintenant un va-et-vient entre I'imagd’interprétation générale .Les
connaissances sont utilisées pour l'interprétadierce qu’il voit : s’il fait référence
a des faits qui ne sont pas sur les images, ildpeesoin de relier ce qu'il dit a des

détails de I'image. Le discours est donc a laliaes construit et enrichi de détails

2.4. Les stratégies d’apprentissage d’'une langueréhgere :

A propos de I'enseignement de la deuxiéme languelasse, il y a trois
grandes catégories de variables, qui chacune etoembinaison, déterminent
I'arrangement didactique optimal de chaque sitnagjgécifique. Les variables sont
regroupées autour de I'éléve, de I'enseignant ebritexte. Aucun contexte scolaire
ne ressemble a un autre d'ou les énormes variatlense que I'on appelle la
"meilleure pratique”. Le schéma de l'apprentissdges la figure 1 permet de

mieux situer la place des différentes variablésrugnant dans I'apprentissage
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d'une langue étrangere, il est fondé sur le madig¢leon apprenant de Naiman et al.
(1978), élaboré par Skehan (1989) et revu afirederdre plus compréhensible.

ENFIRONNEMENT PEDAGOGT R APPRENTISSAGE RESULTAT
L’EMSEISHEMENT
Enseisnernent de la lange

- Programme
- Méfhodologie
- Maférial pédapogigue
- Tdches
Ressomrces dispordhles
Orgarigation de 1a classe

Drymamicque du groupe

L'APPEENANT L' APPRENTISEAGE LERESULTAT
Différences Cognittves Procesgus Inconscients Cormpétences
Différences &ffectives # Processus Conscients | Résultat affectif
Différences Socio-culturelles - Stralémes depyrenfissage

- Straléges de communication

LE CONTEXETE
Contexte Social

Ivlise en Pratigque de la langne

Source : Adapté de Maiman ef @l (1372) et Skehan (1989)
Figure 1 : Un schéma d'apprentissage des langu¥s.

En effet , la maitrise d'une langue comporte tiffies caractéristiques selon
les aptitudes et les niveaux visés: les méthodaseignement/d'apprentissage ne
seront pas les mémes s'il s'agit d'acquérir un&risgte la langue parlée ou écrite
Les enseignants n‘auront pas tous les mémes campstée la langue étrangere
gu'ils enseignent et/ou l'expérience de son uiitiea ils auront, peut-étre, été
eéduqués de facon différente; leur personnalit€wt &pproche vis-a-vis des éleves
ne sera pas la méme . De méme, les éleves d'd@ffgerds n'auront pas tous les
mémes motivations, la méme facon d'aborder ledretéits ont eu des expériences
scolaires différentes, c'est-a-dire qu'ils auranitgétre adopté d'autres démarches et

méthodes de travail, ce que I'on appelle en f8irdtégie".

12 http://alsic.u-strasbg.fr/Num5/atlan/figl.gif
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2.4.1. Qu’est ce gu’'une stratégie d’apprentissagm langue étrangére ?

Les spécialistes, dans le domaine de l'acquisitles langues secondes
ou langues étrangeres, ont désigné le terme sttatégies comme étant
des comportements, des techniques, des tactiguess,pthns, des opérations
mentales conscientes, inconscientes, ou potemietie conscientes, des habiletés
cognitives ou fonctionnelles, et aussi des teclesqude résolution de
problemes observables chez l'individu qui se troemesituation d'apprentissage.
Selon Paul. CYR on peut définir généralement aujourd’hui I'exmsies
«stratégies d’apprentissage » en langue secondemeom«Un ensemble
d’'opérations mises en oeuvre par les apprenants rpagquérir, intégrer et
réutiliser la langue cible». Mais en fait, cette notion reste encore trés vaguese
demande souvent si les stratégies d’apprentissage abservables ou non de
I'extérieur, si elles s’emploient consciemment ogonsciemment, ou encore Si
elles se distinguent des techniques qui sont deestia la résolution des problémes
plus locaux. Mais, malgré I'ambiguité de cette ot I'expression
“stratégies d’apprentissage” a joui et jouit encdiene forte popularité a cause de
la remise en valeur du role de I'apprenant au deibapprentissage.

2.4.2. Classification des stratégies :

La recherche des stratégies d’apprentissage estarés les années Soixante-
dix. Les chercheurs comme Stern, H. et Rubin, titaamé de dégager les stratégies
des «bons apprenants *en vue de saisir le processus d’apprentissageaefic
Ensuite, au cours des années quatre-vingt, onprégentées des classifications
des stratégies d’apprentissage, dont celle de I@wnal. M. et Chamot, A. &

qui s’inspirent des données de la psychologie ¢ivgni et proposent

B paul Cyr, (1996).e point sur...lestratégiesd’apprentissage d’une langue secondel. CEC,

1 stern, H ,(1975), « What can we learn from the gaoduage learner? » La Revue canadienne des laniyaeses,
N° 31, PP304-318.

15 O’'malley, J. M. et Chamot, A. U., (1990} earning strategies in second language acquisitambridge University
Press, Cambridge.



une classification synthétique et opérationnellés tlassent les stratégies

d’apprentissage en trois grands types :

v Les stratégies socio-affectivesmpliquent une interaction avec les autres pour
favoriser I'appropriation de la langue secondeiajue la gestion de la dimension

affective personnelle accompagnant I'apprentissage.

v’ Les stratégies métacognitivesconsistent a réfléchir sur son processus
d’apprentissage, a comprendre les conditions quifakorisent, a organiser

ou a planifier ses activités en vue de faire desreagissages, a s’autoévaluer

et & s’autocorriger.

v Les stratégies cognitivesimpliquent une interaction entre I'éléve et la e
a I'étude, une manipulation mentale et physiquecelte matiere et I'application
de techniques spécifiques en vue de résoudre ublépne ou d’exécuter

une tache d’apprentissage

Dans les années 1990, Oxford mettait l'accent Bumportance de
reconnaitre lestratégiesd’apprentissage de la langue seconde deslenseigner
au besoin. Selon elle, on peut prédirsueces dans I'apprentissage de la langue
seconde par l'utilisation des stratégies, en nombre et en fréquencd.es
stratégiesles plus utiles, dit-elle, sont les suivanteatt€ntion portée a la fois sur
le sens et sur la structure de la langue, la péragee dans la communication,
'inférence et finalement, la libération des ditfitdss émotives qu’implique
I'apprentissage d’'une langue. Dans cette optiglee @l élaboré wn systeme de
classementbati autour d’'une dichotomie entre stratégies directes et stratégies

indirectes»*®

18 Oxford, R. L, (1990), Language Learning Strategi#hat Every Teacher Should Know. New York: NewbHouse
Publishers,
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Classe (2) Groupe (6) Technique (62)

Stratégies directes | Stratégies de rappel Eegrouper en unités significatives

Créer des associations entre neuf et connu

Agzocier & un contexte

Stratégies cognitives Eepetition

Prize de notes

Analyse de nouvelles expressions

Stratégies de compensation | Deviner intelligemment

Thilizer la circonlocution

Inventer des mots

Strategies indirectes | Stratégies métacognitives

strarégies affectives

Stratégies sociales

Figure 2 : Classement des stratégies d'apprentissag(Source R. Oxford (1996
Ces listes de stratégies nous sont utiles dangsaima ou elles nous montrent

I'éventail des stratégies, mais elles nous laissggalement dans une certaine
confusion parce que leurs classifications sontédifites d'une part, et se
chevauchent d’'une autre part. Par exemple, la thohie de R. L. OXFORD entre
stratégies directes et indirectes n’est pas emploipéz J. M. O'MALLEY et A. U.
CHAMOT (Les stratégies directes impliquent une rpatation de la langue cible et
la mise en oeuvre de processus mentaux tandis epiesttatégies indirectes
encadrent ou soutiennent l'apprentissage.) Les toaitégories, c’est-a-dire les
stratégies cognitives, métacognitives et socioetiffes, sont utilisées par les deux
chercheurs, mais elles ne recouvrent pas toujesrmEmes reéalités. Pour résoudre
ce probléme, Paul. CYRa synthétisé les classifications déja présentéagest

appuyeé sur le regroupement de J. M. O’malley d AChamot basé sur une théorie

7 http://alsic.u-strasbg.fr/Num5/atlan/fig2.gif
18 CYR, P. (1998) Les stratégies d’apprentissageLE international, Paris.
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de la psychologie cognitive, en y ajoutant quelgsiestégies de R. L. Oxford et
J. Rubin qui lui semblaient importantes (ex. lgatégies mnémoniques). Ayant
une incidence sur les performances de I'appren&riseignant a tendance a traiter
I'apprenant en fonction de ces prévisions et I'appnt agit en fonction de ce qu’on
attend de lui .Ainsi les représentations négatides’engeignant a I'egard d'un
éleve augmenteront les risques d’échec pour ceederBnfin, pour que I'apprenant
soit susceptible d'acquérir cette langue ciblel'aaturrence le francais, il faut lui
donner l'impression que c'est une langue facileppresmdre, donc essayer de
supprimer au maximum les aspects négatifs et rabgben privilégiant les cotés
positifs au lieu de s'empresser de juger que aes langue compliquée :

L’enseignant doit aider I'éléve a utiliser des &igaes d’apprentissages

2.5. Les facteurs pouvant influencer I'apprentissag d’'une langue étrangere :
D’un point de vu psychologique, I'acquisition dasgues étrangéres parait

étre un processus soumis a des lois précisesataée dans son rythme par des
facteurs extérieurs que nous tentons d’énumérdegpliquer en prenant a chaque
fois comme exemple I'enseignement/apprentissagiamgais langue étrangére en

Algérie qui constitue le point de départ de nogeherche.

2.5.1. Le facteur d’age :

L’'age d’acquisition de la langue seconde constitnefacteur qui souléve
beaucoup d’intéréts ; il est sans doute importaribat dans la mesure ou il y a une
relation quasi directe entre le temps de I'expositi la langue étrangere et 'age du
début d’apprentissage. Plusieurs chercheurs stipgl€il est trés important et tres
efficace pour son apprentissage d’étre confrongeleléglus jeune age a la langue
étrangére. Prenons en compte cette importancearet  nouvelle reforme du
systéeme scolaire en Algérie, le francais intervientpartir de la troisieme
année primaire (8 & 9 ans) et méme a partir ducpl@ss dans certaines

écoles privées (5ans). Dans cette perspective ADNESSEDIKKI avance :
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«Plus l'apprentissage est précoce, mieux est efficpour I'enfant qui
possede a partir de trois ans la souplesse irdelidle pour imiter,

apprendre, et se fondre dans la langue et la caltle 'autre»™®

C’est pour cela nous avons choisi de faire portére recherche sur une population
d’enfants algériens agés de cing a huit ans apprdeafrancais. Bien entendu
(toujours selon A .SEDIKKI), il ne suffit pas deramencer a apprendre la langue
a I'enfant dés I'age de trois ans, il faut pourseiiget apprentissage au méme titre
que la langue maternelle tout au long du cursusgre ou il est disponible pour

emmagasiner de nombreuses connaissances.

2.5.2. Le statut relatif des langues

Il s’agit la d'un des facteurs qui a une grandéuance sur le comportement
psycho langagier d’'un sujet parlant ou apprenasiit@é de sa langue materndlle
une seconde langue étrangdr2. Selon le statut relatif des deux langues la

personne peut vivre deux typeshingualité® :

a. Une bilingualité soustractive :

Elle est particulierement importante dans le odaetedes groupes
minoritaires parce qu’elle a des retombées psygmles et sociales sérieuses.
Cette bilingualité se produit lorsqu’une personiv@nrt dans une communauté dont
L1 est minoritaire et que la langue majoritait2 jouit d’un statut plus éleve.
L’attrait de faire partie d’'une communauté plusovelée va parfois amener ces
locuteurs a négliger leurl au profit deL2.Ceci affecte méme [l'identité et le
comportement social de ces locuteurs ce qui infaemégativement le rendement

cognitif et 'apprentissage des langues

19 Aoussine. Seddiki, « Quelles actions audio — Vissgour le francais précoce en Algérie » danseela
francophonie — Concepts, actions et outils lingyigts, Université d’Oran Essenia Faculté des Lettrangues et Arts
Département des langues anglo-saxonnes Didactegiadgues, pp : 316-322

2 Hamers et Blanc , (1989) ,Bilinguality and bilitigen, P9
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b. Une bilingualité additive :

Elle se produit et se développe dans les milieuxles deux langues
L1 et L2 sont valorisées .Elle est donc liee au biculteraé et une pratique
constante des deux langues sous plusieurs asmpegsit{fs et sociaux) comme
c’est le cas pour le frangais en Algérie ou, nealgne arabisation du pays, 60% des
foyers algériens comprennent et /ou pratiquent ailaglie francaise. En effet
plusieurs motifs interviennent dans la valorisataont bénéficie le francais en
Algérie. Nous allons énumeérer trois :

v' Les considérations historigued_es 132 années de colonisation ont été
suffisantes pour marquer des générations entitaggeriens.
v' Prés d’'un million d’algériens vivent en France sanklier quelgues 300.000
couples mixtes avec tout ce que cela entraine caiengdirects et collatéraux
v' La France est aujourd’hui presque dans 52% desd@lgériens grace a la
parabole qui permet de capter TF1, France 2, ErantVv5s, M6, Canal+,...etc.
Tout cela fait que le francgais a un statut tresi@arer qui participe grandement a
des conditions favorables a I'acquisition du framgaécoce en Algérie.
2.5.3. L'influence de la langue maternelle :

L’apprentissage d’'une langue étrangére subit iablement l'influence des
habitudes liées a la langue maternelle. Cette eernest toujours présente et
apparait souvent dans les discours de I'apprenartuobilingue confirmé qui se
trouve au milieu d'une passerelle entre la langbe et sa premiere langue que
celle-ci soit ou ne soit pas enseignée a I'écaterdcours a la langue maternelle et
'apparition de ses caractéristigues au niveau aldahgue cible peut prendre
différentes formes ; notons entre autre les interiées et I'alternance codique qui
caractérisent remarquablement l'usage de la lanfgaecaise y compris son
apprentissage chez les algériens :

« Effectivement, la langue maternelle a souvent apadédes effets

d’interférence sur I'apprentissage d’'une deuxieregue. Cela est désigné

par le terme d’interférence proactive, ou effetrdapprentissage antérieur
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sur un nouveau. Il peut y avoir aussi des phénometismterférence

rétroactive, ou effet d’'un nouvel apprentissage s traces en mémoire

d’un apprentissage antérieur

La langue maternelle peut influencer I'appremtigsd’une langue étrangere,
par exemple au niveau de la phonétique. Chaqueu¢asglectionne un nombre
limité de phonemes et les organise a sa manierg.apprenants d'une langue
étrangere éprouvent donc une difficulté certaioer @rticuler certains phonemes
de la langue cible parce gu'ils n'existent passdiur systeme phonologique
maternel, lequel reste pour eux le systeme deenédér L'apprentissage du francais
par les algériens, par exemple, constitue au niygaanologique une énorme
difficulté due a I'arabe parlé qui se caractérise pn systeme phonologique trés
différent de celui de la langue francaise. En ¢ sleconvient d’aborder en passant
la différence entre les systémes phonologiqueadéia et arabe).

a. Le systeme vocalique :

v' L’arabe fonctionne uniquement sur la base de troielles orales : [a], [i], [u]

mais possede la distinction entre voyelles lon@tdsreves ce qui n’existe pas en
francais :

i u I u:
Voyelles Voyelles
Bréves Longues
a a:

21 La Communication Orale Des Primo-Arrivants : Degiférences De La Langue Maternelle Au Transfert Sagis

Linguistiques Du Francais Langue Seconde MémoaedgE et soutenu par Fatima CHNANE-DAVIN pour |'otien
de la Maitrise A en Sciences de I'Education Anméeausitaire 1999/2000 , PP.41
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v Le francais, lui, en posséde seize ; domades: [a],[a],[e].[i].[0] [€]

[].,[u]l.[yl.[e],[2] o] etquatrenasales:[€],[al],[2].,[ ]

correspondant a des graphémes simples ou composeés.

Voyelles médianes

Les vovelles anterieur i u Les voyelles postérieures
Plus fermée 4+ y
12 a
€ ~ O Fermé
\ (0 ¢ 4] /
€€ 35 Ouvertes
\ ~ / Postérieures

Plus ouverte a——aa

b. Le systéme consonantique :

Le francais possede dix-sept consonnes contre-degt en arabe.

v' Les deux langues ont en commun les consonnes $esvamn],[p1.[b1,[d].[t]

[KLLOLLFLIVLISLIZLISLIILIr LI m][n]

v Les oppositions : sourdes sonores, du typgp]vs [b]ou[f] vs[v], n'existent pas
en arabe, alors qu’on trouve les oppositions s@wslsonores : [tlvs[d][k] vs[g].
Ainsi, sur le plan phonétique, I'apprenant rempiackes phonemes qu'il n’a pas
I'habitude d’utiliser par d'autres qui existent dangue maternelle et leur
ressemblent relativement. |l pourra utiliser unemation par exemple arabe avec
une phrase syntaxiquement francaise, sur laqueli@opliquera ses habitudes
accentuelles. Sur le plan lexical, le choix dessraméquats pourra étre brouillé et
favorise le recours a des termes impropres, traduidans ces cas une pensée
concue en langue maternelle ('arabe) pour expriorer idée en langue second
(le francais).Aussi, sur le plan syntaxique, degrf@rences peuvent affecter les
marques grammaticales et la structure de I'énaaiogj I'arabophone qui méconnait
le systéeme triadique temporel francais (présertyrfypassé), avec sa complexité
(temporelle et aspectuelle) le remplace par I'opposaccompli~inaccompli de la

langue maternelle.
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Finalement, il ne faut pas oublier que les habsuli&ées a la langue maternelle
peuvent se révéler bénéfiques lorsque par le jewdrallélismes, elles rendent plus
facile I'acquisition de la langue seconde.
« Des enquétes récentes ont montré a quel point famelorsqu’il arrive a
I'école pour la premiére fois, possede déja toutee wconnaissance du
monde, l'ordre culturel, social et aussi linguisi& dont I'enseignant [...]
doit tenir compte et sur laquelle il lui est néaaes de s’appuyer s'’il veut

permettre & I'enfant d’acquérir des savoirs nouvead?

En effet, on mesure bien dans ces conditionsafitage pour un enseignant
en classe d’apprentissageRleE ou deFLS “de connaitre la langue maternelle de
ses éléves pour pouvoir les comprendre et leuricugd la différence du

raisonnement entre les deux langues.

« Cet intérét est double : d’'une part prévenir ourager les fautes dues aux
interférences, d’autre part, et dans une perspecplus large, rendre son
enseignement plus large. Cela pourrait aider leevés a utiliser,
progressivement, de nouvelles stratégies adaptéasiauvelle langue pour
construire un savoir duquel dépend leur savoirdaet, sans doute, leur
savoir- étre »**
2.5.4. Le rble de I'environnement social de I'enfan
L'enfant ne peut apprendre seule langage ou une langue
« étrangere, son entourage social est primordiahs daet apprentissage.
Maryse Lescout pose que l'enfant apprend a paxlgrartir de situations de
communication authentiques. Elle ajoute« La langue ne lui est pas vraiment
«apprise» et encore moins enseignée. C’est luilaguencontre, la construit, la

retrouve, par une activité personnelle sans lagualicun progrés n’est possibi€,

*2 Gallison R, D’autres voies pour la didactique degjlees étrangére, Hatier, Paris, 1985.P.71
% Francais langue seconde
4 Fatima Chnane- Davin,( 1999/2000), Mémoitea ,Communication Orale Des Primo -Arrivants : Dagefférences

De La Langue Maternelle Au Transfert Des Acquiguistiques Du Frangais Langue SecondiP.41
® Maryse LESCOUT, autour des comptines, Nathan, 1985
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En effet la construction et I'apprentissage d’lamgyue ne peuvent étre isolés du
contexte social de lI'apprenant et de ses relatiotespersonnelles, culturelles et
sociales avec les pairs, I'enseignant, les mendwda société...

L'enfant apprend une langue parce gu’il est plomigéss un monde de
paroles : I'apprentissage se fdii social vers l'individueld’ou I'importance de
I'interaction sociale. Cela se fait avec l'aidel@&tcoopération de I'adulte qui lui
fournit les éléments linguistiques adaptésdégeloppement d’'une langue est donc
conditionné par la socialisation. Ainsi L’éleveyicppprend le francais langue
seconde en France, contrairement a un autre qupréad dans un autre pays,
bénéficie de l'avantage du bain linguistique daeguél il se trouve. Il est
continuellement en interaction avec tout ce quitbeire. En Algérie par exemple,
l'influence de 'environnement social est remardaeakans la mesure ou une bonne
partie d’éleves algériens arrive a I'école aveccentain bagage linguistique en
francais ; compte tenu de I'environnement sociacaltun nombre assez important

d'éléves habitant la ville parle quelque peu ledeas avant sa scolarisation.
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CHAPITRE Il
La comptine : un univers pédagogique particulier

1. Apercu historique :
Les comptines semblent exister depuis toujoutesEemontent a la nuit des

temps. Dans l'antiquité, on trouve déja la tracepetts jeux et devinettes. Au 18
siecle les grands auteurs ont tenté de redonneletess de noblesse a la poésie
enfantine qui a été largement abandonnée patdealitire francaise entre le*f'7et

le 18™ siécle. En 1922 le mot apparait pour la premiéis €n France dans le
dictionnaire ou la comptine a été définie commenide récitée dérivée du verbe
compter. Entre 1931 et 1932 le manuel généralidstiuction publique invite les
enseignants a collecter les comptines et les changardées en mémoire par
enfants, parents et grands parents etc. Depurgpkrtoire n’a cessé de s’enrichir
grace a un grand nombre d’auteurs et de poetesrjuioulu apporter a ce genre

leurs contributions d’adulte

2. Définitions : qu’est ce qu’une comptine ?
La comptine est un langage oral, poétique et laligsouvent

accompagné d’'une mélodie afin d’amuser et d’édutpsepetits enfants d'une part,
et de servir comme moyen mnémotechnique de l'autkelorigine, c’'est une

formule enfantine dite ou chantée qui sert a désigrt départager celui a qui
sera attribué et dévolu un rdle particulier dans jen, dans cette optique

nous trouvons plusieurs définitions :

« Les comptines c’est pour compter quand on joueddqDb syllabe de la
comptine doit tomber sur un joueur ; le dernierdbé sort du cercle. On
recommence, et celui qui reste s’y colle. Les comaptc’est aussi fait pour

jouer avec les mots, avec les soffs

%8 Classique Juniors, Larousse
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« C’est une formule rythmée, dite ou chantée qui saditionnellement a
compter des joueurs lorsqu’on doit en retenir ou é&iminer un pour la
partie qui se prépare?*’

« C’est un petit poeme oral, traditionnel, une foretté qui sert a compter
pour savoir qui « colle », une courte histoire gaime formulette magique,
un jeu sur les sonorités, sur les mots .Ni poésiehanson, elle est rythmée
et plus ou moins rimée®

S\

Les comptines servaient donc autrefois a rythmes lieux des
enfants « cache-cache, chat perché, la marelle c.»eDe nos jours ces petits
poemes rythmeés favorisent une approche ludiqueigare de maniéere implicite

un travail de structuration et une réflexion suliatague.

3. Les caractéristiques de la comptine :
La comptine est une simple formulette qui se ¢érae par une construction

rythmeée souvent soutenue par une melodie tres siqpll’habille davantage.
Elle alterne de courtes séquences qui ont fréquerhmn caractére narratif et
s’accompagnent généralement de mouvements, decbal@nts, de jeux dansés
de jeux de mains et de doigts...
«Une petite chanson simple a structure répétitiveieb&ur un éventalil
restreint de notes courtes, phrases rythmiquesrapegnées de gestes
Outre son registre court, son rythme verbal eseasrités, elle inclut aussi :
v Des rimes, des assonances et des phonemes répétés :
A la salade.
Je suis malade (rime).
Au pissenlit.

Je suis guérie (assonance).

" Anne H. Bustarret, (1982), L'oreille tendre .Lestifdis Ouvriéres.. P.123

%8 Grandcoin-Joly.G, Spitz .J& Cejtlin .D, (.1991)upaine classe réussie en maternelle .ED Nathan pgigago
P64

29 B.Leuthereau, Pate & modeler, Fuzeau 1987
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4 Des onomatopées :
Pif — paf ma pitafe

Pif pouf ma pontoufle

v Des anthropomorphismes
(Personnification des animaux de plantes ou d’dbjet
Pomme pomme, t'es-tu fait mal ?
J'ai le menton en marmelade

Le nez fendu et I'ceil poché.

v Des créations ou associations de mots :
Pic et Pic et colegram ou la pluie mouille carabdlei

Le chat Razimute et la chat Razibus

v Des dréleries, illogismes et cocasseries :
Roudoudou n’a pas de femmes
Il en fait une avec sa canne
Il 'habille en feuille de chou

Voila la femme de Roudoudou

4. Réles et intéréts des comptines :
L’école a pour mission de scolariser, sociali$aire apprendre et exercer.

Elle structure ses enseignements en grands dondisns/ités visant des objectifs
précis. Il semble que la comptine soit un outil @n@jde contribution a 'atteinte de
ces objectifs. Elle se présente comme une situagtmbale qui permet a
I'enseignant de viser des compétences tant disaipis que transversales, sans

laisser de coté une dimension culturelle, ludiguaffective.
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4.1. Role affectif et sécurisant :

Du point de vue de l'apprenant, les comptines nouen réle affectif,
sécurisant et apaisant. Elles lui donnent I'occasie découvrir comment agir avec
des mots, le rassurent et I'aident & développeddas cognitifs relatifs a différents

domaines d’'apprentissage en procurant du plaisir :

«La comptine, avec sa liberté, introduit I'enfantndason propre monde.
Elle permet a I'enfant de s’évader, de jouer eréraéel et I'imaginaire, et
assure un réle regulateur. Elle apporte un plajsibilatoire par I'utilisation
ludiqgue des mots, des bruits, des gestes, pluspaueune signification
précise. De plus c’est un domaine ou I'échec ntexmas, En effet, dans ce
contexte de jeu, une erreur ou un oubli ne sontgaationnés. Les enfants
aiment a retrouver les comptines qu’ils connaisgmart cceur (sentiment de
sécurité).Les themes que l'ont retrouve dans lesptimes appartiennent a

I'univers enfantin, ce qui apporte un attrait affiéé celle-ci »*

Aussi, ces formulettes rythmées font appel a urwreutraditionnelle et donne
ainsi une base commune a tous ce qui procure uimsam d’existence et réduit les

inégalités sociales ainsi que les barrieres culase

« Grace aux comptines en langue francaise, les enfamh francophones ou
d’origines étrangeres peuvent en effet s'imprégieeta culture francaise et

avoir une culture commune, différente de la letir

% Delouche Cécile, Merghem Wahiba, (2000/2001), Méenpiofessionnel, La comptine : un outil pédagosiqu
au service de l'acquisition du langage ? P11
31 http://www.lelutin.COMREFLEXION-THEORIQUE-ROLES-EThtml (Réflexions théoriques sur la comptine)
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4.2. Roéle socialisant

Les comptines favorisent I'adhésion du groupaydiage au monde ainsi que
I'acculturation. En effet, elles invitent a desiatés collectives qui permettent a

'apprenant de s’intégrer dans un groupe, respseteregles et y prendre la parole

afin d’accomplir une action commune. Elles lui pettent aussi de jouer avec les
mots qui viennent de l'autre et d’inventer des mues qui vont vers |'autre

(écouter les autres, échanger des idées et resfeidées de chacun).

4.3. Réle pédagogique

Outre la sécurisation et la socialisation ; demptines peuvent aussi jouer
un rble pédagogique lorsqu'elles contribuent auettippement de plusieurs
compétences transversales et transdisciplinairkgivies a différents domaines
comme : la langue (orale /écrite), les mathémasiq(@pproche du nombre),
I'éducation artistique (le développement du sernbétigiue, I'imagination et la
créativité), les activités physiques (jeux dansgsx de doit, coordination
gestuelle). De plus, leur emploi et leur répétiteadent a prendre des repéeres dans
la vie de classe, dans la journée, (regroupeme@pladement, présentation
d’activités telles que les moments des contes, hesns des jours...).
Aussi, elles sollicitent et entrainent les difféem=nformes de mémoire (Visuelle,
auditive, gestuelle) et participent a la transnoissles valeurs universelles ('amitié,
la solidarité) et beaucoup d’autres objectifs. [@rtérét le plus pertinent sur lequel
nous nous centrons dans notre recherche résideleldais qu’elles peuvent viser
I'appropriation de compétences langagiéres surmmsigu’il s’agit d’'une langue
étrangere. Si le bébé fait a travers les comptiegpérience charnelle du langage
tous les enfants sont sensibles a leurs sonoasssnances et allitérations. Les
comptines viennent nourrir I'attrait pour la poédiles ont un cété jubilatoire qui
favorise le golt des mots et familiarisent avec tans parfois varié. Elles sont une

source inépuisable d’enrichissement du vocabutkird on connait I'impact sur
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'apprentissage de [I'écrit, mais aussi sur les c#g@s d'expression et de
communication. A travers elles, les enfants déaenivia puissance de 'humour et
le charme du non- sens qui crée un autre rapp&rtrenis, un rapport propice a la
mise a distance, au meétalangage et aux activitéstrdeturation nécessaire a

I'apprentissage d’'une langue gu’elle soit matemell étrangere.

5. Les types de comptines :( tentatives de clasedtion)
La richesse des comptines de part leur divers@gble offrir & I'enseignant

un outil adapté aux apprentissages. Les folkla@ististinguent, par commodité,

plusieurs catégories de comptines :

v' Comptines numériques; utilisant des chiffres allant jusqu’a quatre josqu’a

douze « Un c’est pour toi la prune, deux, c’estrgoules ceufs..... »

v' Comptines comportant une injonction de sortie la comptée se termine par

un ordre comme : « va-t'en », « Sors dehors »

v’ Comptines au texte altéré par des jeux phonétiques, des allitérationgycant

d’en étre presque incompréhensible comme le tiébree« Am-stram-gram... »

v Comptines narratives : ou réapparaissent, au fil d'une histoire cocasse,de
eléments historiques( permettant alors de les Jdatereligieux , mise en scene a la
foi poétigue et absurde d’animaux,qui deviennenit toaivement fantastique.
De nombreux poéetes ont d’ailleurs voulu apportee @omaine magique et sérieux
de nonsense enfantin leurs contributions d’adujp@rmi eux nous retiendrons
notamment, Paul Fort, Apollinaire, Max Jacob, RoB&rsnos . etc

Odile Trémouroux-Kolp, de sa part, distingleux types de comptin&s

v' Fonctionnelles et /ou utilitaire : pour compter, endormir, connaitre les jours ...
v Ludiques : pour jouer avec les mains, une balle, les mots...

Selon les caractéristiques et les intentions pé&glgges et suivant les objectifs

visés ainsi que les fonctions a assurer, les pnogies d’enseignement du FLE en

32 0. Tremouroux- Kolpe , (1997), le chemin des conextj Labor distr. Fuzeau
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Algérie propose de distinguer huit types de congstigue nous essayons d’exposer

a l'aide d’exemples :

v' Des comptines thématiques Elles permettent de travailler thamp lexical et
le vocabulaire thématiqueRimées et rythmées, ces comptines seront integxété

I'envi, imitées en changeant ou en élargissanhéamp lexical.

L’été s’en va, parti, parti. L’été prune et cerise
C’est 'automne aujourd’hui
L’automne, poires et pommes,

L’automne, dattes et raisins .»*

v' Des comptines phoniqueselles permettent, grace a la multiplication desesm
des allitérations...de travailler sur la prononciatitarticulation, I'écoute...elles
sont généralement dépourvues de sens référentisime c’est le cas dans la
comptine suivante qui permet d’entrainer la promaion et l'articulation de
certaines voyelles de la langue francaise

«A A A jaiduchocolat, E E E je vais le manger

I I lilesttrop petit, O O Ojen veux un pk gros

U U U tu n’en n'auras plus...»

v' Des comptines numériques Elles permettent a I'apprenant de découvrir et de
construire progressivement le nombre.
« Un, deux
J'ai pondu deux ceufs
Dit la poule bleue.
Un, deux, trois
J’en ai pondu trois

A répondu l'oie...»

33 Comptine d'aprés Jo, Hestlandt, Manuel de I'él@éme année primaire : Algérie, O.N.S. P, P 09
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v' Des comptines spacio- temporellesElles permettent la construction des

concepts fondamentaux d’espace et de temps :

Monsieur, Bonjour !
Quel tempdait-il ?
C’est un beau jour ! Monsieur, bonjour !
Quel temps fait-il ? Il fait tout noir !

Monsieur, Bonne nuit 1**

v’ Des comptines musicales Grace aux meélodies bien rythmée et chantées
gu’elles offrent, ces comptines développent dessipdisés auditives par la
répétition des sons, des rimes ou des assonancesmulent I'oreille de I'enfant,
elles lui permettent, également de développer dessilplités vocales par la
modulation de la voix. De plus ; elles lui offrela possibilité d’explorer ses
aptitudes motrices dans des premieres activittgumentales. Tout ce ci
correspond parfaitement aux compétences attendunsslel domaine de I'éducation
musicale

« Rossignol joli Do si do ré mi,

Joli rossignol Mi fa mi fa sol,

Rossignol cendré Fa sol fa miré

Fait chanter I'écho, Fa sol mi ré do »
v' Des comptines linguistiques Ces comptines présentent des intéréts variés sur
le plan lexical et structural. Elles offrent autdetvariations, de syntaxe, de lexique,
de temps, de sens...
« Petit Chaperon rouge, Regarde devant toi ! Le poesst dans le bois.
Cache-toi ! Le loup est dans le bois ? Mais je eevbis pas !
Je n’ai pas peur du tout ;

Ce loup est un fou...You ! $°

34Comptine d’'aprés : Georges, Jean, Manuel de 'é@¥me année primaire : Algérie, O.N.S. P. P08
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v' Des comptines présentativesLeur utilité est primordiale, elles sont I'occasion
de batir la structuration de certaines formulesmadtant de présenter et de se
présenter :
« Je connais des mots faciles
Plus faciles que crocodile
Des petits mots bien rigolis
Qui I'ont peut offrir cent fois par jour
Le premier s’appelle bonjour

Le deuxiéme s’appelle merci...3.

v' Des comptines dialoguéesPlusieurs comptines ont une structure générale de
dialogue. Ces comptines présentent différents tygesphrases : interrogative,
négative, exclamative et différentes structureshrages complexes avec
subordonnées, comparaisons juxtapositions. L'inétgpion variée, notamment a
plusieurs, permettra de manipuler ces structunetseio leur donnant du sens. C’est
une entrée par le c6té sensible dans le monde graitamaire... Elles peuvent étre
récitées individuellement ou a deux :
« Que fais tu poulette ? Tu le vois, je ponds.

Que ponds- tu poulette ? Mon petit ceuf blanc.

Qu'y a-t-il dedans ? Un jaune et un blanc.»*
6. Activités possibles autour des comptines :

Il est tout a fait possible de concevoir divergey d’activités autour d’'une

comptine. Cela dépendra bien sur de la fonctiomnéera cette derniere : réver,
compter, travailler sur les sonorités, aborderenfarcer des notions, etc. Prenons

I'exemple de la comptine suivante (au sujet duaatianniversaire) :

3 Extrait de « comptines a malices »M.O Taberlet

36Comptine d'aprés : Rémi, Guichard. Manuel de I'éléve, 3émeéa primaire : Algérie , O.N.S. P, P105
! Comptine d’apres : F.Huc , Manuel de I'éléve, 3&meée primaire : Algérie , O.N.S. P, P.56
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« Maman a fait pour moi : Un gateau tres spéciali alette des rois,
Ni crépes de carnaval, C’est un gateau garni Deroeet de bonbon, llyab
bougies Qui entourent mon nom. Vous l'avez devijeéspere...»

Outre les spécificités de cette comptine précisén@resence de chiffres et de
lettres, aspect cardinal du nombre), d'autres @€sivpeuvent également étre
meneées. Voici donc un éventail des activités ptssibutour de cette comptine,
sachant bien entendu que cette proposition n'estexhaustive, et qu'elle peut

convenir ou pas, selon les objectifs fixés :

v Activités en groupe classe :
= Activités orales : jeux d'articulation, d’expressja« textes a trous »
= Motricité fine : utilisation des doigts, « mime »
» Récitation / mémorisation

v Activités en groupe restreint
» Langue écrite : différenciation chiffres/lettresvail sur la prononciation
= Approche de la lecture : affiche avec images
Concernant la maitrise de la langue, de nombreastivités peuvent étre
menées pour travailler des compétences relativae adomaine, I'enseignant
peut par exemple, stimuler I'invention et la créiédi & partir d'un support en
demandant aux apprenants d’inventer une suite suvdeantes d’'une comptine.
De méme, les comptines peunt servir d’outil pour travailler la prononciatio
les sonorités, etc. Et il existe encore de nomle®usutres activités pouvant

étre envisagées autour des comptines.

7. Les comptines en classe de langues :
Les enfants trés jeunes entrent d’autant plusdates I'activité de chant si

les chansons proposées s’accompagnent de gedieslgas, ritualisés, permettant
par la répétition de créer une accroche et d’amrathacun dans une dynamique
collective. Méme s’ils ne participent pas tous ddde par la verbalisation ; ils

auront la possibilité, et rapidement le plaisierdtirer en communication par
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I'activité gestuelle. Cet étayage par la gestulgiedu langage un objet de jeu et de
curiosité qui aide a la mémorisation et permetchaeun puisse participer selon ses
propres capacités. L'intérét des comptines et desulettes apparentées réside en
plus dans le fait qu’elles favorisent une apprdcigéque de la langue préparant, de
maniere implicite, le travail de structuration & traitements réflexifs sur la langue.
Jouer avec la langue consiste a ne pas tant s’eccupsens ou du comique de ce
qui est dit mais davantage de la forme. Aussi,eoliippropriation de séquences
rythmiques et les jeux corporels, on peut oserunstntaliser les comptines au
service d’apprentissages linguistiques de divedsest Nous développons les plus

importants ci-dessous

7.1. L'appropriation d’un capital lexical riche et variée:
Grace a la richesse et la diversité de leurs tegiae comptines permettent

d’enrichir le répertoire lexical des enfants apprgnune langue maternelle ou
étrangere. Elles nourrissent peu a peu leur voaabuét les dotent d’'un réservoir

de mots et de structures lexicales par le biala dépétition et de la mémorisation.

7.2. Le travail de la prononciation et de l'articultion :
La comptine constitue un excellent moyen d’amélida prononciation et de

travailler I'articulation. Ses qualités sonoresseh caractére rythmique permettent
d’engager I'enfant dans le repérage des sonorgekdangue en développant la
discrimination auditive et la conscience phonolagiqécessaires pour surmonter
les difficultés articulatoires et la prononciatiorcorrecte des sons de n’'importe

guelle langue qu’elle soit maternelle ou étrangére.

7.3. L'imprégnation de la syntaxe :
On peut discuter de la place et de I'apport desptmes dans I'imprégnation

de la syntaxe dans la mesure ou elles regroupengrande variété de structures
syntaxiques et de formes linguistiques (I'affirmati phrases simples, question,
négation, impératif, passeé, introducteurs de conxitgle ...etc.) que l'apprenant

mémorise par répétition pour les réinvestir damasitles situations langagieres.
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7.4. Initiation aux conduites narratives :
Les comptines peuvent aussi initier les éleveagptopriation de certaines

conduites langagieres comme la narration lorsgseldlisent ou chantent des
histoires rythmées (réelles ou imaginaires) au diésquelles I'enfant explore
indirectement et d’'une maniére ludique certainematéristigues et formules

propres au texte narratif comme c’est le cas daosinptine suivante :

« Dans sa maison un grand cerf, regardait par la fere
Un lapin venir a lui et frapper a I'huis
Cerf Icerf ! Ouvre moi, Ou le chasseur me tuera
Lapin lapin entre et vient, me serrer la main ! »
8. Une démarche possible pour I'apprentissage d’'urnemptine :

Pour étre efficace et contribuer a un réle pédamgmy en particulier
langagier, la situation dans laquelle la comptiaetrouver sa place doit étre une
« vraie » situation langagiere, c'est-a-dire un&uatbn de communication,
d’échange, de diversité ou l'enfant va pouvoir eWpénter ses capacités

langagieres en leur trouvant sens et contenu.

8.1. Choix du support (Quelles comptines ?)

La sélection faite par I'enseignant est essentigll choisit en fonction de
'age des enfants mais aussi de leurs godts, emteompte du vocabulaire, de la
syntaxe, du sens et de 'humour, des comptines cbesptines doivent avoir du
sens pour I'enfant, elles racontent des histoinegples, faciles a comprendre qui
plaisent aux enfants, car proches de la réalitdd®ueur imaginaire. Les textes
peuvent venir en illustration d'un moment de vie digsse, d’'un moment projet,

d’'une sortie, d'un événement ou bien ils serverdé&®encheur a un nouvel intérét

8.2. Choix du lieu (Ou faire cet apprentissage ?)
Des enfants tous assis serrés sur un banc, desiesnent pas la meilleure
disposition .La salle de jeux peut se préter secattivité, mais ce peut étre un tapis

douillet ou des coussins pour un moment agréabtmdwlicité.
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8.3. Choix du moment (Quand ?)

v' Lors d’un moment de regroupement le maitre dit lsante le texte, permettant

ensuite un échange et un dialogue swolaptine pour clarifier le texte mais aussi
s’étonner et s’émerveliller.

v' En ateliers pour permettre aux petits parleurs’eéesamer et pourquoi ne pas
leur proposer de représenter I'histoire en peintoeen dessin pour créer et
inventer.

v Lors de I'accueil du matin, du retour de la rédargtdans I'attente de la sortie,
dire collectivement un florilege de comptines cogsu

v' Lors de moments spécifiques en grand groupe. Eqpisieant devant la classe,
'apprenant s’exerce a une plus grande maitris&adéction et de I'intonation .|
acquiert une plus grande aisance a prendre lagpdeviant les autres.

8.4. Choix d’'un support visuel

Il faux prévoir pour fixer I'attention et favorisést mémorisation : des images, des

marionnettes, des affiches ...

8.5. La durée (Combien de temps ?)
Il faut repérer la durée optimale au-dela de ldquiittention des éléves devient

fluctuante et relancer cette attention
8.6. Conduite de la séance (Comment®?)

v' Phase de découverte et d’écoute :

(S’exprimer a partir d’'une premiere écolte’enseignant donne a entendre dans
des conditions optimales d’attention une récitatimante du texte. Puis il recueille
les premieres réactions des éléves : « Qu'avez-gntendu ? ». Le plaisir ou plus
généralement I'émotion ressentis a I'écoute sontpdécieux indicateurs qui
donnent envie de répéter en imitant I'adulBes mots retenus par les éleves

peuvent surgir ou encore des sons dominants.

% Jean-Francois Bohuon , Contribution des chantestdmptines a I'appropriation progressive derigu@ au cycle 1,
Academie de Nantes, Inspection de I'Education Mati®: Circonscription Roche 1, , CPEM, p.8
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v' Phase de répétition :
(Prendre du plaisir a répéter le texte pour le méisen) L’enseignant propose aux
eleves de répéter apres lui le texte découpé ertsceagments. Un va et vient
s’instaure ainsi entre I'adulte et le groupe clakseprononciation, I'articulation, le
debit, les intonations, le rythme sont autdiéléments a affiner dans cette phase de
travail qui ne dépassera pas les capadigittention des jeunes éleves.

Nota : la constance du modele proposé par I'enseignaaieg®ute premiére
importance. Pour les éleves les plus jeunes dlifgaulté, I'enseignant invitera a
dire ces comptines selon des modalités adaptéesp@s de besoin comportant un

nombre plus réduit d’éleves).

v' Phase d’autonomisation du groupe :

(Réciter la comptine par coeur sans l'aide ou ldisouwle I'adulte) L’'enseignant
varie les modalités de restitution pour éviter itase ou ennui en permettant aux
éléves de prendre conscience de leur capacitéeairain textepar coeur en
alternant récitations individuelles et collectives, prenant appui sur Epécificité
de chaque comptine (par exemple en faisant jougrplersonnages). Ou en
proposant de réaliser un enregistrement. De cedteare, il appréciera avec plus de
précision la qualité de restitution ou les difftéd des éléves.

v' Phase de création

(S’approprier une caractéristique propre a la camapti L'enseignant rappelle et
matérialise les reperes suffisants pour que leaneémfs’en inspirent et amorcent
leurs propositions.

9. Les difficultés rencontrées lors de I'apprentissge d’'une comptine :

Celles -ci peuvent avoir trait a différents donesin il peut s'agir de
difficultés liées a la prononciation, au sens, ankmorisation, etc. De méme, les
difficultés rencontrées par les enfants lors degiantissage d’'une comptine
peuvent provenir du choix de la comptine, de laparation de celle-ci, des notions

pré requises nécessaires, etc. Tous ces élémewtsddonc étre pris en compte
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afin d’aider les enfants a apprendre. Prenons igsle d’éléves qui éprouveraient
des difficultés lors de [I'apprentissaged’'une comptine numérique.
Un probléme de sens, de représentation ou de rsunerique peut étre a l'origine
de ces difficultés .Pour y remédier, I'enseignamtitpenvisager diverses solutions
dont la représentation graphique .Dans le cas délédre comptine :
«1, 2,3
Nous irons aux bois
4, 5,6,
Cueillir des cerises
7, 8,9,
Dans mon panier neuf..»
L’enseignant pourra avoir recours a des dessimsdsireformuler la comptine et
d’aider I'enfant a s’en faire une meilleure repréaéon. Exemple :
v' premier dessin : une foret
v' deuxiéme dessin : des cerises
v’ troisiéme dessin : un panier...etc.

10. Les comptines et I'enseignement du FLE en Algér:
Dans le cadre de la nouvelle réforme de I'ensergreg scolaire du

francais en Algérie; la comptine occupe une plaegs importante surtout
pour les premieres années d’apprentissage. Ce apjeellent les documents
pédagogiques pour les enseignants :
« Aujourd’hui, on en fait un usage pédagogique estc&irtout avec les mots
des comptines que I'on joue. En effet, ces petisnes trés rythmeés, sont
des supports trés intéressants pour de nombreusizdtés a I'oral. »*
Les comptines sont trés présentes dans les masumsres du francais au
cycle primaire en particulier dans le manuel detrdaisieme année primaire

(premiere année du francais) ou on dénombre 42 iwo@sp servant de support a

% Tounsi. M, Bezaoucha .A &Guesmi. S, (2006), Guidemaitre - frangais%primaire. Alger : O.N.P.S. P42
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'enseignement / apprentissage de l'oral dans ldrique «j'écoute »

sous le titre « comptine du jour »

« La comptine du jour qui peut étre dite ou bien dbarpermet d’abord de
mettre en place le théme du projet (ou de certaséggiences) mais surtout
de présenter certaines structures ou actes de paml systématiser.
Exemple : Bonjour dans le projet 1, séquence 1 Ell¢ peut faire partie
des documents de la clasgé
Elles existent aussi pour les autres niveaux ; relés sont moins abordées : une
seule comptine a la fin de chaque projet ; ce qusrdonne quatre comptines pour

les classes de quatrieme année et six comptineples de cinquieme anneée.

4% |bid : P20



Partie pratigue
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CHAPITRE |

Méthodologie
La partie théorique nous a permis de mettre edeége le fait que les
comptines regroupent autant de variations, de sgntie lexique, de temps, de sens
et de rimes qu’elles proposent a I'enseignant uiil padagogique approprié aux
différents domaines de la langue qu’il souhaiteatiéer. Dans cette partie pratique,
expérimentale et analytique ; nous proposons latadion de I'outil comptine dans
le domaine de I'apprentissage des langues étran@ELd dans notre cas) aupres

d’un public bien défini et ce en nous référant pdaie théorique.

1. Problématique et hypotheses
Comme nous l'avons déja signalé, les comptines tsestprésentes dans les
nouveaux programmes et les méthodes récentes wjeasgent du FLE en Algérie
on leur accorde une place plus importante commpatjl’apprentissage et objet
d’étude. Dans cette perspective nous allons esskeygérifier comment et en quoi
la comptine peut-elle aider les apprenants d'ungua étrangere (FLE en Algérie
dans notre cas) ? Peut-on la considérer comme aciwité propice a

I'appropriation et 'acquisition des compétencewmtagiéres ? A savoir :
« Compétence phonologique la qualité de prononciation et d’articulation
« Compétence lexical I'acquisition et le développement d’'un vocabrdai

« Compétence syntaxique la longueur et la complexité des structuresayigties

apres une offre langagiére des comptines
« Compétence narrative: la capacité de I'enfant a raconter et restitues histoire

Dans notre travail nous allons essayer de montuerlaj comptine est un outil
pédagogique qui permet des acquisitions dans lasegdomaines ci- dessus ainsi
gu’au niveau du travail sur soi en permettant latmsa du volume de la voix, du

debit du geste et du regard. C’est |la notre hysetle recherche.
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La nature de notre theme nous dicte la démarchesges nous optons donc pour la
méthode descriptive, mais la description isoléesu#it pas, elle ne permet pas
d'avoir des données, alors nous ajoutons l'analyeus décrivons, nous

expliquons, nous analysons et finalement nouspréesns les résultats.

2. Recueil de données

Pour une meilleure compréhension et lecture deas&it, nous choisissons
de consacrer cette partie de notre mémoire a Ilseptation et la description du
recueil de données, a savoir: le lieu de I'expéntation, le public avec ses
particularités et les corpus recueilliPré-test apprentissage par les comptines
post-test Nous avons recueilli et rassemblé le maximumnfdifimations
susceptibles de nous aider dans notre travail, pela nous avons utilisé un
guestionnaire , des fiches d’enquéte, et d’observatjue nous avons rempli avec
l'aide des enseignantes et des parents d’élevésetoassistant a des séances de
FLE en classe. Notre expérience a porté sur uengnle de séances pour une durée
de plus deux mois.
2.1. Le lieu de I'expérimentation

La présente enquéte a eu lieu dans deux écolesedifes au niveau de la
wilaya de Constantine. Il n’était pas facile powus de choisir le lieu de notre
travail, sachant que la wilaya de Constantine cotepan nombre important
d’écoles. Pour cela nous avons sollicité I'aideddax enseignantes de francgais qui
sont des post-graduées dans le cadre de I'écolerdte algéro- francaise (option
sciences du langage) ce qui nous a aidé pour tratrail. Aprés avoir formulé une
demande aupres des directeurs des écoles ou lgavéds deux enseignantes ; nous
avons pu obtenir I'accord pour accéder aux lieuwxndge recueil de données, il

s’agit des écoles suivantes :

ECOLE CHAIMA ECOLE KHANTOUL CHAABANE

Villa n=° 86, cité Boujriou Oued EIl Hjar, commune de
ADRESSES

Zouaghi Ain El Bey.Constantine  Didouche Mourad. Constantine
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Les deux écoles enseignent le francais suivanpiegrammes et les horaires du
ministere de 'Education et I'Enseignement Nationdbtons que CHAIMA est une
école privée agrée par l'état, ou le francais esseigné a partir du
préscolaire contrairement a I'école étatigue KHANJO CHAABANE ou on
enseigne le francais a partir de la 3éme annéeapamAprés plusieurs jours de
présence dans ces écoles nous avons décidé de noarmnte recueil de données.
Pour cela nous nous sommes réunis avec le groupeadal (enseignantes &
directeurs) afin de leur expliquer l'objectif decherche et ce a quoi nous
souhaitons arriver avec leur aide. Nous avons tHeisx niveaux : premiere année
primaire (ECOLE CHAIMA) et troisieme année prima{feCOLE KHANTOUL
CHAABANE). Ensuite nous avons envoye aux parenéedes des formulaires a
remplir, signer et remettre, dans le but d’avair laccord pour filmer leurs enfants
2.2. Le groupe expérimental

Afin de bien sélectionner et choisir un échamtilbrécis nous avons essayé
en premier lieu de connaitre, d'observer et sudgouter en classe les éleves des
deux niveaux choisis. Ensuite, pour avoir des mftirons concernant leur situation
sociolinguistique, nous avons distribué a leurepia un questionnaire qui nous a
permis d’avoir une idée plus fine sur leurs appahces sociales ainsi que leur

relation avec le francais langue étrangére.

v' Le questionnaire :
Comme nous l'avons déja signalé, il s’agit d’'uresfionnaire a l'intention

des parents d’éléves des deux niveaux choisis :
- 30 éléves (B™année primaire) / Ecole (KHANTOUL CHAABANE)
- 20 éleves (1ére année primaire)/ Ecole (CHAIMA)
Le questionnaire est composé de 10 questions :
- Des questions concernant I'apprenant et sa relatien le FLE

- Des questions concernant le milieu familial et slieguistique de I'apprenant
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v' Analyse et interprétation des résultats du questiamaire :

Nous présentons les résultats dans des tableatw®neomn des pourcentages pour

chaque réponse suivis par des histogrammes ebdasaentaires

Question 01: Quels métiers exercez-vous ?

Réponses Nombre de réponses| Pourcentage (%)
Un cadre 12 24%
Le pere |Ouvrier / Simple fonctionnaire 30 60%
Retraité ou ne travaille pas 8 16%
Cadre 3 6%
La mere Simple fonctionnaire 10 20%
Retraité ou ne travaille pas 37 74%

Histogramme

80% -
70%
60% -
50% -
40% -
30%
20%
10%

0% -

@ Le pére
E La mere

Un cadre Ouwvrier ou Retraité ou ne
Simple travaille pas
fonctionnaire

Commentaire
De la lecture de ce tableau nous constatons gujlarité de nos apprenants

ont un pére ouvrier ou simple fonctionnaire ; gat@ment : des enseignants, des
techniciens dans la santé, des paysamesc. Les résultats montrent aussi que 74%
des meres sont des femmes au foyer qui n’exeragunatravail a I'exception

d’'une minorité de 20% qui travaillent comme deseggnantes au primaire, des

surveillantes au moyen, des secrétaires, des igfies..etc
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Question 02: Vous parlez bien la langue francaise ?

Réponses Nombre de réponses | Pourcentage (%)
Oui 7 14%
Le pere Un peu 18 36%
Non 25 50%
Oui 03 6%
Lamere [ yn peu 12 24%
Non 35 70%
Histogramme
70% -
60% -
@ Oui
m Un peu
O Non
Le pere La mére

La majorité des parents de nos apprenants avguélst ne savent pas parler
la langue francaise, surtout les meres avec 70%mibarité qui ont répondu par
oui ou un pey soit (50 % de peres et 30% de meres) sont sowlestcadres

bilingues ou de simples fonctionnaires instruitc@tivés qui alternent dans leur

Commentaire

parlé les deux langues (arabe dialectal / frapcais
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Question 03: Quelle est la langue parlée dans votre foyer?

Réponses Nombre de réponses| Pourcentage (%)
Arabe dialectal 38 76%
Francais 00 00%
Francais+ Arabe dialectal 12 24%
D’autres langues ou dialecte 00 00%

Histogramme

80% -
70%-
60% -
50%-
40%-
30%-
20%-
10%

0%-

m Arabe dialectal

m Francais

0O Frangais+ Arabe
dialectal

0O D'autres langues ou
dialectes

Commentaire

Pour les langues parlées dans les foyers de noeremts, les résultats
montrent que I'arabe dialectal devance le franetlss autres langues ou dialectes.
En effet, la majorité écrasante (76%) des apptendes deux niveaux choisis
(1°° & 3°™ année primaire) appartiennent a des familles arafie est la seule
langue parlée. Les autres apprenants (24%) sarg ds familles bilingues ou les
deux langues (arabe dialectal & francais) sontnsdes. Généralement se sont des

familles aisées ou les parents sont des intell@etsformés et cultivés.
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Question 04:L’enfant a-t-il déja étudié le francais ?
Réponses| Nombre de réponses| Pourcentage (%)

Oui 35 70%
Non 15 30%
Histogramme
70% -
60% -
50% -
@ Oui
40%1 m Non
30%
20%
10% -
0% -
Question 05: Si oui, combien d’année ?
Réponses | Nombre de réponses| Pourcentage (%)
Moins d’'un an 5 10%
Un an 30 60%
Plus d’'un an 00 00%

Histogramme

60% -

50% -

40% -

30% -

20%

10%

0%-

@ Moins d’'un an
m Un an

O Plus d’'un an
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Commentaire

Les chiffres nous font constater que 70 % de mpsemants ont déja étudié le
francais . 60% d’entre eux sont les éleves de itnmis année primaire (école
étatique Khantoul Chaabane) qui ont suivi des <ale francais durant leur
deuxieme année primaire. Les autres, soit (30%a@dpsenants, sont les éléves de
premiére année primaire (Ecole prives Chaimangusont jamais allés a I'école et
dont c’est la premiére année d’apprentissage dtj FA_I'exception de 5 cas (10%)
qui ont eu l'avantage de suivre quelques coursralechis durant leurs séjours en
France.

Question 06:L’enfant parle- t-il francgais en dehors de I'écoe?

Réponses| Nombre de réponses Pourcentage (%)
Oui 10 20%
Non 40 80%

Question 07: Si oui, avec qui?
Histogramme

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%-

@ Oui
| Non

Commentaire
Les réponses obtenues a partir de cette questiws montrent que

seulement 20% de nos apprenants parlent le frangaisdehors de I'école
généralement dans la maison, avec la famillepéents, les freres et les sceurs).
Cependant 80 % (la grande majorité) n'utilisent e diarabe dialectal dans les

différentes situations de leur vie quotidienne étmma en classe.
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Question 08:L’enfant étudie- t-il le francais en dehors de’Ecole?

Réponses| Nombre de réponses Pourcentage (%)
Oui 3 6%
Non 47 94%
Histogramme
100%
80% |
60%- @ Oui
mNon
40% |
20% 1
0%

Commentaire

Les résultats nous montrent que 94% de nos appsen&tudient pas le

francais en dehors de I'école, et que seulementl® fant. L'écart est plutdt grand

et lié généralement au facteur socio- économiGoenme nous l'avons déja vu
avec la premiére question ; la majorité des pardetsnos apprenants sont des
ouvriers ou de simples fonctionnaires qui ne peuygendre en charge tous les
besoins de leurs enfants .En effet, plus de laiéndig ces derniers n'ont pas les

moyens de suivre des cours de langues supplémeneirdehors de I'école.
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Question 09:L’enfant, pourra-t-il étre aidé en francgais a lamaison?

Réponses| Nombre de réponses| Pourcentage (%)
Oui 20 40%
Non 30 60%

Question 10: Si oui par qui?

Histogramme

60%0 4
50% -
40% -
30%
20% -

10%

0% -

@ Oui
m Non

Les résultats obtenus a partir de cette questimntrent que plus de la
moitié de nos apprenants soit (60%) ne peuventaidies en francais a la maison.
Nous pensons que ces résultats sont liés essemtéit au fait que leurs parents
sont généralement de simples fonctionnaires aralymgs) des ouvriers ou méme
des paysans illettrés qui passent leur tempsvailliex. Par voie de conséquence ils
n’'ont ni le niveau nécessaire ni le temps suffispatir suivre et surtout aider leurs
enfants a s’instruire en FLE en dehors de I'écBlkule une minorité de (40%) de

parents francophones ou bilingues ont l'avantagepasiciper sérieusement a

Commentaire

I'amélioration de l'apprentissage de cette langemede chez leurs enfants.
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Aprés plusieurs séances d'observation et en s’apgwsur I'analyse des résultats

du questionnairél, nous avons choisi avec l'aide des enseignhantelsjuges €léves

pour notre expérimentation .Ces derniers sont dénés comme représentatifs des

éléves des deux niveaux choisis (1ére’8t@nnée primaire)

ECOLE CHAIMA

ECOLE KHANTOUL CHAABANE

Prénom | Assala «01 » Rayan | Issam| Assala « 02»Malek | Fadi Nessrine
Sexe Fille Fille | Gargon Fille Fille | Garcon Fille
Age 9 ANS 8ANS | 8ANS 7ANS 6ANS| 7ANS 6ANS

niveau 3 éme 3éme 3éme lére 1érn 1ére 1ér

En effet nous tentons I'expérience avec un grdwgérogene d’éléves pour

qui la langue d’origine, la langue parlée a la migt en dehors de I'école est

I'arabe dialectal. Ajoutons que Assala « 01 »ydRaet Issam ont déja étudié le

francais durant leur deuxieme année primaire coatreent & Assala « 02 », Malek

Fadi et Nessrine qui ne sont jamais allés a I'éetldont c’est la premiére année

d’apprentissage du FLE.

En résumé, la préserdaé@ porte sur un groupe de

sept éléeves agés de 6/9 ans, de sexes diffénsstss de milieux sociaux identiques

et scolarisés dans deux écoles différentes. Cels permettra d’étre sar que :

Les résultats observés et obtenus a I'issu de oetteerche, sont davantage liés au

fait que le groupe a été soumis a un apprentissaigasif par les comptines et ne

sont pas une conséquence de facteurs tels quge,llé niveau social, la scolarité

ou la profession des parents

“l Le questionnaire est inspiré de :
- Merazga Ghazala , (2005) , thése de magistaetjiité de reconstitution de texte comme motivatitun

apprenant de FLE, Batna : université colonel HadHder
- http:// clin-itinirante.com (consulté le 26-005)
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2.3. Les corpus
Dans cette partie nous présentons les différeatttgités expérimentales a

'aide desquelles nous essayons de vérifier et ddrenl’accent d’'une maniéere
judicieuse sur l'influence, le role, et l'apport qitifs de la comptine dans
'apprentissage du FLE. Dans un premier temps nessayons d’évaluer les
prés acquis langagiers des éléves de notre édbargilace a un test oral ; puis sur
plusieurs séances, le groupe représentatif va io@réd’'un enseignement renforcé
a l'aide des comptines. A l'issue des séances dépigsage nous réévaluons les
compétences des éleves .Enfin, la comparaison @msdtats du post-test et du
Pré- test sera tres intéressante dans la mesuglegoermettra de vérifier I'impact

que peut avoir la comptine sur les compétencesaages du groupe expérimental

PRE-TEST : EVALUATION DES COMPETENCES

LANGAGIERES (PREMIERE PARTIE)
ACTIVITE N=°1
* NOMMER ET PRONONCER *

* Objectifs
L’objectif de cette activité est I'évaluation desngpétences suivantes :
» Compétence phonologique

» Compétence lexicale
* Matériel :
Images illustrant des objets de la vie quotidiefwog annexes)
« Deéroulement :
» L’enseignante va demander a I'éleve de nommer Gewvqit en lui
posant les questions : qu’est ce que ? / quiest-c
» En cas de silence ou de fausse désignation I'emeaig donne le mot
exact al'éleve et lui demande de le répéter.
> La passation est individuelle.
> Le temps moyen est de 3 minutes par enfant.
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Tableau des mots et des phonemes visés par I'adii/n®°1

Mots Phonemes visés graphemes
Quatre (2] a
Clef/éléphant/lébé [e] &
Maison [€] &/aileilé
Chapeau /Oiseau [o] o/au/eau
Pomme
[d] 0
Jus/lunette/voitre
[yl u
Feuwdeux
[2] eu
cauf/neuf/fl eur [ce] eu/cele
Un /Cheval L ]/1a] Un/e
Pain/ main /pousf (] in/im/ain/ien
Pois®n/ papillon/ Crayon [3] on/om
éléptant 1 an/en

Parapluie / huit

Poire / roi

Grenouille/cahier/
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PRE-TEST : EVALUATION DES COMPETENCES
LANGAGIERES (DEUXIEME PARTIE)

ACTIVITE N=°2

*RACONTER ET DECRIRE*

* Obijectifs

Cette deuxieme activité du pré-test sert a obsdesgcapacités des éleves
ordonner mentalement, décrire et raconter les gtdhen récit, I'objectif est

I'évaluation des compétences narratives

* Matériel :
Des images séquentielles illustrant le theme" s@abn d'un bon homme de
neige par un petit garcon " (voir annexe)
 Déroulement :
L’enseignante demande a I'éléve :
> De regarder les images et de les ordonner
> Ensuite de raconter et décrire le contenu de chagage (ce que fait
I'enfant dans chaque image)
> Et enfin elle lui demande de raconter ['histoitesirée, toute I'histoire
et du mieux qu'il peut
En cas de silence, de récit trop bref ou de rggithétique, I'enseignante
demande a [I'éleve :
» Que vois-tu d’autres ?
» Dis-moi en plus ?
Si I'enseignante estime que I'enfant est arrivés Vaifin de son récit, elle lui
demande :
» As-tufini ?

> Est-il arrivé autre chose ?

Q_)A
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SEANCES D’APPRENTISSAGE PAR LES COMPTINES
En s’appuyant sur les résultats du pré-test noaesagiécidé avec les

enseignantes de la maniére de procéder pour inteotapprentissage par

les comptines

- Objectifs des séances :

L’apprentissage et la mémorisation de comptinemptent de :

v' Découvrir et doter notre public d'un bagage de sdasmots, d’expressions

et de structures variés en langue francaise

v' Découvrir et prendre conscience des différents slonsystéme phonologique

du Francais.

v' Corriger les problémes de prononciation et d’akétton qu’éprouve

notre échantillon et que nous avons repéré grapeéatest
v' De maitriser le volume de la voix, le débit, letgest le regard.

v’ Initier notre publique aux différentes conduitesratives

-Matériel :

LESs cOMPTINES : C'est en collaboration avec les enseignantes que avons opté

pour un ensemble de comptines en fonction des tedangagiers des éleves de
notre échantillon, dans le but de les aider a diane¢ et surmonter les difficultés
rencontrées en apprenant le francais. Nous avois de répertorier des comptines
qui par leur spécificité permettent d’appréhendes apprentissages. Cependant
NOUS n'avons pas pu nous consacrer a tous lestaspe@lus exactement a tous les
domaines d’apprentissage qu'offre l'outil comptin&n effet nous avons
programmeé douze comptines mais nous n'avons paiti@que sept

IMAGES : afin de faciliter 'accés au sens lors de cet eppssage, on a eu recours a
des images illustrant les objets et les themes @gar les comptines choisies
ce qui permet une meilleur compréhension et meéwrmmis de ces dernieres.

CD & cASSETTE : contenan(101 comptines) y compris les 7 comptines choisies
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Fiche des séances d’apprentissage par les comptines

TEMPS

ORGANISATION

DEROULEMENT

5
MINUTES

MAITRE

PHASE D'IMPREGNATION

-L’enseignante : « aujourd’hui nous allons

chanter ensemble, nous allons apprendre une
comptine ».
- Elle demande aux éléves le silence pour

pouvoir écouter la comptine

- Elle leur fait entendre la comptine en utilisant

un poste cassette ou un lecteur CD

10
MINUTES

MAITRE

PHASE DE COMPREHENTION

- L’enseignante lit la comptine deux fois avec
une voix lente et monocorde

- Au cours des deux lectures elle essayera
d’expliquer le sens de la comptine en utilisant
des images et des gestes que I'enfant peut

comprendre et interpréter

60
MINUTES

MAITRE

+

ELEVE

PHASE DE MEMORISATION

- L’enseignante chante l1&9phrase et les
apprenants répétent apres elle, puis seuls.

- Méme démarche pour [a*2°phrase

- lls chantent enfin les deux phrases a la fois |

méme démarche et ainsi de suite

DUI

N.B : Au fur et a mesure des phases d'apprentissageifffagdtes comptines

I'enseignante doit insister sur 'articulation dems et la compréhension du sens
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POST-TEST : REEVALUATION DES COMPETENCES

LANGAGIERES
Afin de donner plus de crédibilité a notre expé&&mous avons établi pour notre

groupe un poste — test dressé a partir des olgjeldihotre recherche et contenant une

seule activité orale

ACTIVITE

NOMMER / PRONONCER & RACONTER / DECRIRE

* Objectifs

Cette activité vise les mémes objectifs que cewéwipar les activités
du pré-test, elle vise la réévaluation des compéwméja évaluées avant
I'apprentissage des comptines afin de mesureekelé notre objet d’étude

(les comptines)

* Matériel :

8 images sequentielles illustrant I'histoire dapih qui se réveille un jour,
il prend sa douche et son petit déjeuner. Ensistbabille et il sort pour se
promener dans les bois. Et Ia, il rencontre un l@upun chasseur) qui va le
poursuivre pour le manger (tuer). Alors il s’enfuisqu’a ce qu’il trouve une
maison. |l frappe sur la porte, une petite sodilig) lui ouvre et I'aide en le
laissant entrer chez elle.

« Déroulement :
- L’enseignante demande a I'éleve de regardemeges et de les ordonner
Ensuite de nommer, décrire, et raconter le contenahaque image. Enfin

elle lui demande de raconter toute [l'histoire thés, et du mieux qu'il peut

- En cas de silence, de récit trop bref ou de ®githétique, I'enseignante
demande a I'éleve : Que vois-tu d’autre ? Dis-nmoplkeis ?

- si 'enseignante estime que I'enfant est arrees a fin de son récit, elle
lui demande : As-tu fini ? Est-il arrivé autre skd?
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CHAPITRE II
Analyse des corpus

Dans cette partie nous allons essayer d’analyséingerpréter les résultats
obtenus a l'issue des différentes activités ordlesnotre expérience. L'orale ne
laisse pas de traces, et pour I'étudier et I'armlyisfaut I'enregistrer, le réécouter,
le transcrire, le lire et le relire .Pour cela,us@vons transcris les propos des éleves
(que nous avons filmé) selon le code phonéticoggaighde maniére a refléter
fidelement leur prononciation. Pour réussir lesgaiptions, il a fallu visionner et
écouter longuement chaque vidéo vu que quelques sdaient inaudibles.
S’est posé aussi le probleme du verbal et du nobavggestes, mimiques et
expressions corporelles). L'oral reste en faitidif a analyser parce que dans
l'interprétation d’un énoncé entrent, outre la syat et la sémantique plusieurs
parametres phoniques (I'articulation, I'intonatiola prosodie, le débit, les
pauses) ; il est pluriel : en plus de la voix etcoups, il met en jeu tous les aspects
psychologiques et affectifs de I'individu.

1. Analyse et interprétation des résultats du pré-test

A travers une grille d’évaluation que nous avétaboré en référence aux
objets d’apprentissage et aux compétences visées ri#re travail de recherche,
nous avons essayeé d’évaluer les prés acquis etleleer les difficultés propre a
chaque éleve du groupe expérimental en francaisgutan étrangete
(avant l'apprentissage par les comptines). Afirsdisir la méthodologie suivie par
I'analyse des données collectées nous nous propasoprésenter les observations
et les résultats obtenus par apprenant sous foenggilles d’évaluation suivies par
des fiches de commentaires et des bilans pour ehacfivité. Enfin, et avant de se
lancer dans I'analyse des résultats de ce premsgrit convient de signaler qu’au
moment de I'enregistrement :

v Les éléves de I'école « Chaima » ont suivi dessderfrancais depuis 2 mois
v' Les éléeves de I'école « Khantoul Chaabane) onti sl#¢ cours de francais

depuis 12 mois
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v’ brille d'évaluation des compétences langagiéres (pré-test)
ECOLE « Khantoul Chaabane » ECOLE « Chaima »
Issam Rayan Assala -02- Fadi Assala -01- Malek  Miess
Nombre d'objets illustrés et désignés par 16 8 26 13 12 15 18
- Nombre de désignations correctes 16 7 26 12 10 15 8 1
b — . -
& Nombre de (|1Ie3|gnat|ons erroneesouen . 01 00 01 05 00 00
> angue arabe
L||_J Nombre d'objets |II’u,s:[res et non désignés 13 21 03 16 17 14 11
S par I'éleve
~ ] [yl[o] € [€][ 9]
(@) sons mal prononcés €], € elly1ll o [el [o] ’ Il
< [elly] [e] |[ellyllal [ 5] (0] (5]
Qualite d art|culfat|on : claire (A) ou aveg B A B B B B A
defauts (B)
Nombre d’énoncés eémis 00 00 2 00 00 Uh Mo 00
N Les connecteurs utilisés dans Igs enondes - / T / / /I /
< narratifs en langue francaise
Z | Raconter I'histoire illustrée : en partie (C)/|,
,'-'_J entierement ( D) , avec aide ( E ) sans aide Ellen'a | Ellen’a| Ellena
> | (F), enlangue francaise (G),enlangue| CEG CEG CEG DEH rien rien rien
IL—) maternelle (H) en alternant les deux langues raconté | raconté| raconté
< [(D
Mots isolés en langue frangaise 15 06 07 00 00 00 0O O
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o Ecole :CHAIMA

o Niveau : 1éreannée primaire / 1ére année de francais
Activité « 01 » :Nommer & Prononcell Activité « 02 » :Raconter & décrire

Nom de ACTIVITE « 01 » ACTIVITE « 02 »
'apprenant
» Durant cette phase du pré-test, cette
. ] apprenante n’'a rien dit; elle na
« D’'apres les résultats obtenus ) _
_  prononcé aucun mot que ce soit en
on peut dire que : NESSRINE _
. , rapport ou non avec les images
possede un vocabulaire un peu _ L
_ séquentielles, quelle a réussi a
NESSRINE | Plus riche par rapport aux autres
R ordonner.
apprenants de son age : elle|a _ _ -
_ . | * Elle manifestait sa difficulté pour
produit 18 mots attendus et bien _
. commencer et aller plus loin dans Ia
prononcés\oir Annexes) . o
narration, la description ; et méme Ia
désignation par des haussements de téte
et des €&Non »
» Cette éleve ma  denomme, ASSALA a ordonneé facilement les
correctement que  dix ObJGtSdifférentes images séquentielles majis
lllustrés (voir Annexes)et elle elle n'a rien raconté ; elle n'a méme pas
ASSALA n'a produit parfaitement sur l¢ décrit ou désigné le contenu des images
lan phonologi tre L
«01» | plan phonologique que quatie, ., 5 long de cette activité elle ng

mots,
prononces :
/miso /, /asol, /réf /
Ichovall, /élépll,

/grerui/

les autres étaient mal

al, .. :
faisait que regarder son enseignante ¢
lui posait des questions pour I'amener

parler

Jui

a
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» Dans cette premiere
activité Malek a donné les
noms exacts de quinze obje
illustrés {oir Annexes)

* Pour ce qui est de la

'« Aprés avoir ordonné les différents
IS e ) ,
moments de ['histoire illustrée Malek n’'a
émis aucun élément (mot ou énonceé) po

raconter et décrire ces moments ; a part

J7

A

ur

MALEK .
prononciation et mot «Noé&l» qu’elle a produit vers la fin
"articulation elle a fait des de l'activité pour désigner le bonhommg
erreurs en  produisant de neige.
certains mots comme
/mison/, /oi®/, [/chouvall,
/éleplol/, Igreroui/
* l'apprenant était incapable de décrire et
raconter en langue francaise [’histoire
illustrée par les 5 images séquentielles
* tous les énonceés et les mots produits en
» Nous avons rem"’quuérelation avec I'histoire étaient en langue
pendant cette activite que : arabe sauf dans les deux tours de parple
EAD| Sur trente mots désignant desuivants ou il a alterné les deux langues :

objets de la vie quotidienne F : mbaad der la main  taaou
J q , |
cette apprenant n’en connajt l l
—> (Il a fait sa main)
Arabe Francais

A A
F:mbaad der khachmotwale chapear

— (Il a fait son nez et son chapeau)
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« On a constaté aussi que :

» FADI n’a pas utilisé de connecteurs, tle
déictiques, d'introducteurs de complex|té
ou d'organisateurs textuels en langue
francaise afin d’enchainer les différents
> il ma  pu  prononcel siaments et étapes de Ihistoire : tout au
correctement et articuler|on g e |3 narration il n'a utilisé quun seul

i n . . . .
clairement que 6 mots, les,uic lateur logique en arabe, trois fois :

(';Ai[t)é) autres eétaient mal prononcés o _
N - «mbaadqui signifieensuite»
et articulés :

Imaisl, Ipois®/ /oiso/ et un connecteur, deux fois toujours en

/lenette/ /voiourl/, /grenoui/ | langue arabe :

«waqui signifieet »

» Méme en langue arabe, FADI n’arrivait
pas a décrire ou a raconter entierement le
contenu des images malgré laide de

I'enseignante.
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0 Ecole :KHNTOUL CHAABANE

o Niveau : 3¢meannée primaire / 2éme année de francais

o Activité « 01 » :Nommer & Prononcel/ Activité « 02 » :Raconter & décrire

Nom de
I'apprenant

ACTIVITE « 01 »

ACTIVITE « 02 »

ASSALA
« 02 »

» D’apres le tableau des

résultats détailles d
\(oir
annexep ; on voit bien
gue ASSALA possed

répertoire

cette activité

un

assez étendu par rapport

aux autres apprenants

elle a désigné tous les

objets illustrés
* En

prononciation

revanche s
étai
imparfaite et fortemen
influencé par la langu

maternelle

lexical

» bien gu’elle n'ait pas raconté entieremer

I'histoire illustrée ; Assala « 02 » s’est
montrée plus expressive que les autrg
apprenants lorsqu’elle a essayé d'utilise
en plus des mots isolés, des tournures
'ephrases simples pour transmettre ce

fait 'enfant dans les images séquentielles

sLes phrases produites étaient courte
> (parfois incompletes) et mal formulées su
le plan syntaxique ; comme c’est le ca
ans le tour de parole suivant ou elle
® “formulé une phrase simple sans verbe ¢
reprenant a son compte un mot de s

enseignante mais avec une prononciatic
2|

t

imparfaite presque compréhensible :

- E :combien de main ? une oeux?
t - A:Le garcordu la main

S I
/ Emploi
Reprise erroneé et
Emploi mal i inutile
P prononcée d_e
de sujet du mot I.’artlc_le_
«deux» indéfini

(o

£S

-

O

2N

n

n
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ASSALA
«02»
(Suite)

* On reléve aussi un autre tour de paro

ou elle a essayé de produire une phrase

toujours mal formulée, sans verbe et un

peu plus complexe comportant :

* «Un sujet» + «un pronom personnel »
bien choisi mais inutile + gn nom » +
«un complément du nom »correct et
formé avec la prépositionde » :

E : et dans la derniére image ?
A : le garconl le chapeau de papa noél

N BN

Désignation Désignatior
répétée et  correcte
inutile du

suje

Complément
du nom bien
formé

» Pour exprimer ce que l'enfant a réal
dans la derniére image ; ASSALA a prod
une phrase incompléte qui contient :
[«un sujet» + «un verbe» auxiliaire étre
au présent].Ce n’est qu’apres l'interventi
de I'enseignante qu’elle a réussi a encha
par le biais d’'une désignation erronée

E : le garconessaye de faire quoi ?

A: le garcor est

k \
Reprise du

sujet Verbe
» impropre
Utilisé par mafi)s t?ien

L’enseignante conjugué

e

on

Iner




%m%ﬂm@m

Cﬁa'ﬁifre Il

ASSALA
« 02 »
(Suite)

E : il fait quoi ?.... alors c’est quoi ¢ca ?

A . le papa noél
v

[ Désignation erronée du bonhomme de neﬂg

» Elle a produit aussi deux mots isolés :
» «la main» : désignation correcte

(en rapport avec la troisieme image)

> «la zoreille» : désignation erronée et
mal prononcée (en rapport avec |
guatrieme image) pour dénommees
yeux» du bonhomme de neige
» Outre les expressions et les mots isolé
ASSALA a utilisé le coordonnant et »
vers la fin de l'activité sans rien ajouter

elle semblait a court de mo®our finir il

convient de signaler que I'enseignante étai

trées présente avec ses questions et

[a}V]

interventions  pour aider Assala
commencer et méme continuer
s’exprimer autour des images

séquentielles.

RAYAN

* Au cours de cette
activité, cette éleve n’'a
pu désigner que 7 objets
illustrés(voir Annexes)
avec une prononciation
parfaite et unearticulatio
claire sauf pour les deu

mots : /criyo / grenui

* La production de RAYAN durant cette
activité était tres breve : six mots isolé
Pqu’elle a produit avec laide de son
enseignante pour désigner le chapeau et
différents membres du bonhomme d

Meige

UJ

es
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* Nous avons remarqué aussi I'emplaqi

répété et incorrect de la prépositiol

=)

«de» qu’elle utilisait au début de chaque
RAYAN désignation :

(Suite) > «de la téte p«du le bras » «de les
yeux »,«de le chapeau »«de le nez »
«de la bouche> en plus d'une
désignation erroné «le papa noéhu

lieu debonhomme»

* Bien qu’il ait réussi a ordonner leg
images séquentielles; cet apprenant nfa
pas pu commencer ni continuer a exprimer
* Sur les 26 mots qui -
leurs contenus sans l'aide de son
désignent les objets
illustrés ; ISSAM a

produit 16 mots attendus

enseignante.

* Il n’a produit que quelques mots isolés

: : mais corrects comme :
(voir Annexesparmi

ISSAM lesquels 4 mots mal «la téte le bras la main, les yeuxle nez
prononces : la bouche» pour désigner les membres du

Imison/ , fciyon/ bonhomme de neige ainsi que quelques

- désignations erronées comme :
lenette/,/parappé/
«vesteau lieu depull ; vert au lieu de

rouge» pour désigner et décrire les habit

[92)

du petit garcon et le papa noébk pour

désigner le bonhomme de neige
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D’une facon générale; la plupart des objets deidaquotidienne illustrés

n'ont pas été désignés par la majorité des élé@asnote aussi que malgré l'aide
remarquable des enseignantes, la plupart des éd#vegsiestion n'ont pas réussi a
raconter entierement I'histoire illustrée en landgancaise, il y en a méme qui ont
gardé le silence absolu comme NESSRINE et ASSALA>(Q.es moments de
silence étaient trés fréquents, les pauses étéegues et la prononciation de
certains phonémes était problématique. Par aillesighalons que les résultats
obtenus étaient attendus, en particulier chezliaseg de premiére année primaire
qui ont commencé a apprendre le francais cetteeasni&ant un programme ou
I'oral n'est jamais travaillé, contrairement a Fiéggre qui occupe une place tres
importante par le biais de deux livres de graphisGependant, ce qui est frappant
pour nous c'est l'obtention de résultats analogaeed’apparition des mémes
difficultés chez les éléves dé™année qui ont déja appris le francais tout au long
de leur 3™ année primaire a travers un programme trés rithsea élaboré oul
'importance est accordée a I'oral. En conclusionyus pensons que les difficultés
langagiéres repérées chez ces éleves lors de amieprdest sont liées
essentiellement au fait qu’ils se sont habituéseapsimer par le biais de leur
langue maternelle (arabe dialectal) qu’ils utilisewvec ses spécificités dans la

majorité des situations de leur vie quotidiennméme en classe

2. Analyse des résultats des séances d’'apprentissquar les comptines :

En fonction des résultats obtenus et des diffisutencontrées par les éleves
durant le pré-test, nous avons réalisé avec l'dakeenseignantes quelques séances
d’apprentissage par les comptines que nous avé@papE ensemble ; mais chacune
avait un role défini durant le déroulement. Pendpriine menait la séance, l'autre
prenait en note les réactions et les difficultéxomtrées par les éleves. Pour tenter
de répondre a notre problématique, le travail duemséances était axé sur :

La compréhension ; la mémorisation, I'articulatida, prononciation, le rythme,

L’intonation et le langage non verbal.
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Fadi Malek Assala Nessrine| Issam Assala) Rayane
« 01 » « 02 »
Dans sa
maison un (A) I+ (A)/ + (A)/ + (A)/+ A+ | (AI-] (A)-
grand cerf
(B)/-le
Il court, il refrain et
court le (A) /- (A) /- les deux | (A)/+ (A) ]+ A /- | (A +
furet premiers
vers
B)/-
les deux
Mon ane (A) I+ (A /+ (A /+ (A)/+ | premiers| (A)/-| (A)/-
vers et le
refrain
Les
crayons ©) ©) A+ A+ A+ (A (A
B)/+
Soufflez le refrain
monsieur © et les deux © (A)/+ A)/+ | (A+]|A)/+
le vent premiers
vers
+
An Imon Ie(lsze/mier
beau (A) ]+ (A)/ + (A)/ + © A /-] (A)]-
chateau VErs e_t le
refrain
Promenons
nous dans © ©) © (A) ]+ A+ ] AT+ A+
les bois

(A) : comptine acquise entierement.

(B) : acquise en partie.

(C) : non acquise.

(+) : acquisition parfaite.

(-) : acquisition avec défaut.
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Ecole :Chaima
Niveau : 1éreannée primaire / 1ére année de francais
Activité : apprendre des comptine€omptines travaillées :(Voir annexep

MALEK

» En apprenant les comptines, cette éleve a épraes/ditficultés

d’origines différentes comme la mémorisation deatiguderniers
vers de la comptineAh mon beau chateaw ainsi que le premier et
'avant dernier vers de la comptindans sa maison un grand

cerf» qui lui a posé aussi des probléemes de prononciateeres

en particulier du sonj ] dans le mot «naion », [ u ] dans le mot

«ouvre» et [ y ] dans le mot tuera ».

» Malek a rencontré aussi quelques problemes dugthme un
petit peu accéléré de certaines comptines comien<ane»> ou
elle avait des difficultés a enchainer les mots I'dgpression
«Madame lui a fait faire» tout en respectant son rythme asse
rapide. Finalement, cette apprenante n’avait aquanfaitement que
trois comptines mais elle a surmonté les probledieschainement
et les difficultés articulatoires repérés lors geemieres séances

d’apprentissage.

A

ASSALA
« 01»

> Bien gu’elle soit tres attentive, ASSALA a rencéntjuelques
difficultés pour prononcer certains sons, surtontagprenant la
premiere comptine Bans sa maison un grand cesf ou elle
prononcait avec défaut le spa ], dans le mot «egardait», le son
[u] dans le mot ®uvre» et le sorjy ] dans le mot &uera».

Trés vite au cours des quatriemes et cinquiedasces, elle a réusg
a articuler tout les sons qui lui posaient probleEl&e avait acquis

parfaitement quatre comptines.
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NESSRINE

» Cette éléve timide qui prenait peu la parole erssda s’est
montrée tres active tout au long des séances @dnpgsage. Elle
a réussi a acquerir parfaitement toutes les comeptiravaillées
sans difficultés a part un petit probleme d’enchaiant qu’elle a
rencontré en apprenant le dernier vermougs n’en voulons pas
de la comptine 4h mon chateaw mais elle a facilement réussi §
le surmonter grace a la répétition.

» Pour manifester son assimilation parfaite du se&ssadmptines
travaillées, elle les récitait en utilisant destgesvariés illustrant

leur contenu

FADI

> De la premiere a la derniere séance d’apprentissage
apprenant est celui qui a rencontré le plus decdifés, sur tous
les plans : compréhension, mémorisation, pronaociat

» Le probléme est qu'il était incapable de répéter plerases ou
des structures syntaxiques entieres, qu’elles sa@snples ou
complexes ; méme s'il réussit a le faire; c'étaitfidle pour lui
de les mémoriser et surtout de bien les articuléeseprononcer.
En effet, il prenait beaucoup de temps par rapport autres
apprenants pour mémoriser et bien dire des vessdpérs de
deux ou trois mots.

> |l s’est avéré trop difficile de lui faire appreredaone comptine
en une seule séance ce qui nous a pousse, mairges fravailler
avec lui tout seul.

» Finalement apres plusieurs tentatives, nous avansopstater
un progrés sur le plan de la mémorisation et strtde
I'articulation, mais, signalons qu’il n’a appris rfgtement que
deux comptines
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Partie ?raﬁque

Ecole : KHNTOUL CHAABANE
Niveau : 3éreannée primaire / 2éme année de francais

Activité : apprendre des comptine€dmptines travaillées :(Voir annexep

> Au cours des différentes séances d'apprentissage ¢
apprenant nous semblait tres fige, moins a l'atspe actif

mais il a bien mémorisé la majorité des comptinegdillées et

ISSAM
il na rencontré que quelques difficultés Iégéreg
d’enchainement et de prononciation qu’il a pu dépasvec
succes vers les dernieres séances.
» Tout au long de cet apprentissage nous avons rehairg
grande facilité chez ces deux éleves, a compregtdsartout a
mémoriser. C'est sur le plan de la prononciatioreltps
montraient le plus de faiblesse: elles ont éproules
problemes sérieux a prononcer certains sons ; gicyleer les
Rayan voyelles propres a la langue francaise comiag 1] [2] [yl
. [od, [3] [2]. Pour remédier a leurs difficultés articulatoiresis
Assala
<02 les avons pris isolement durant la majorité desEaafin de

> Effectivement, aprés plusieurs essais, leur proatino s’est

pouvoir travailler spécifiquement avec elles et esber les

éventuels progres.

remarquablement améliorée et elles ont mémorisépre et

articulé parfaitement la majorité des comptineyppsées.
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En général, le travail de mémorisation était quelgpeu difficile ; en

particulier avec les éleves de premiere annédalldlit a chaque début de séance
travailler sur le fond de la ou des comptines dgjprises ce qui ne nous a pas du
tout aidé a mettre en ceuvre toutes les comptir@aips. Précisons qu’il aurait fallu
consacrer plusieurs séances pour certains élexegjue pour leur faire apprendre
une seule comptine .Par voie de conséquence onpwm'aravailler que sept
comptines sur les dix initialement programméesaléiment, il convient de signaler
gue malgré les problemes rencontrés, les objepisnous nous étions fixés lors de
nos séances ont tous été plus ou moins atteifdsnedjorité des éleves en question
était concentrée et positive face a cet appremjssa
3. Analyse et interprétation des résultats du podiest

A l'issu des séances d’apprentissage par les doegphous avons procédé a
une seconde évaluation élaborée avec les mémeeesrijue ceux utilisés dans le
pré-test. Ainsi, apres plus de deux mois de traatailapprentissage renforcé par les
comptines, les éléves se sont montrés plus exfgessurs productions orales
étaient plus riches en mots et en structures Igtiguies contrairement au pré-test ;
ce qui nous a posé un probléeme fondamental au ntodeefianalyse : celui de
«la norme», qu’est ce que « bien parler » ? Existe-t-il deseoes pour analyser
I'énoncé oral comme c’est le cas pour I'écrit ? delgmoment un énoncé oral
présent-t-il des emplois erronés ? Les productamates des éléves sont d’abord
analysées sous forme de cas individuels a travees guille d’évaluation dans
laquelle nous avons essayé de trouver des traappréntissages antérieurs (par les
comptines). Nous avons par ailleurs cherché 'nggie tout écart entre ce qui avait
été appris et ce qui avait été réalisé. Enfin potarpréter nous avons attribué la
majorité des écarts soit a une mauvaise comprérerdii fonctionnement du
systéme linguistique francais soit a des interfégsrde la langue maternelle (Arabe

dialectal) avec la langue francaise.
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v [rille de réévaluation des compétences langagiéres (post-test):

ECOLE

« KHANTOUL CHAABANE »

ECOLE « CHAIMA »

ISSAM

RAYAN

ASSALA
-2-

FADI

ASSALA
-1-

MALEK

NESSRINE

ACTIVITE : DESIGNER/RACONTER / DECRIRE

Nombre d’objets illustrés et désigne
par I'éléve

r

15

24

22

10

14

20

11

Nombre de désignations correctes

15

23

21

1(

14

11

Nombre de désignations erronées oU
langue arabe

en 00

01

01

00

05

02

00

sons mal prononcés

I

I

I

I

I

I

I

Qualité d’articulation : claire (A) ou
avec défauts (B)

A

A

Nombre d’énoncés émis

09

07

00

02

04

09

Les connecteurs utilisés dans les
énonceés narratifs en langue francais

ET

I

I

ET
ENSUITE

ET

Raconter I'histoire illustrée : en parti

(C) , entierement ( D) , avec aide ( E

sans aide (F), en langue francaise ( (

en langue maternelle (H) en alterna
les deux langues (1)

L

t

CEG

DEG

CEG

CEl

CEG

DEG

Mots isolés

15

07

05

11

18

16

00
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v HICHES DE COMMENTAIRES

Ecole :Chaima / Khantoul Chaaban

Niveau

Activité : Nommer & Prononcefr Raconter & décrire

: 1ére année& 3émeannée primaire

MALEK

» Avant de se lancer dans la description et l'analgisela
production de cette apprenante ; signalons quaiit én petit peu
difficile pour elle d’ordonner les différents momerde I'histoire
illustrée toute seule, elle avait besoin de l'aildeson enseignante
qui lui a faciliter la tache en lui rappelant denps en temps les

comptines apprises en classe.

» Bien gu’elle soit beaucoup aidée par son enseignafelek a
pris beaucoup de temps pour désigner le personmagapal, ses
vétements, I'endroit ou il se trouve (représentéghaque image) ,
certains €léments de son petit déjeuner, ainsilegieleux autres
personnages secondaires «le chasseur et la fille».

» La premiere phrase formulée par cette éléve étailaague

arabe <gaad yetkassab qui veut dire « il s’étire » pour décrire [ce

que fait le lapin dans la premiere image, ensulte & juxtaposé le
deux mots kapin, la douche pour situer ou se trouve le lapin dang
deuxiéme image.

> Elle a produit également deux verbes isolés, lenme a
linfinitif « manger» pour exprimer ce que fait le lapin dans I
cuisine au cours de |2 image et le deuxiéme conjuguttkera »
pour expliquer ce que veut le chasseur du lapirs dansixieme
image, le troisieme verbe,frapper» est aussi a l'infinitif pour
annoncer ce que fait le personnage dans la derimeige.

» Pour préciser ou se trouve le lapin dans la tneisiémage,

Malek a formulé une phrase sans verbe mais quiase :

[92)

\*2J

182



Partie ?raﬁque

Cﬁa'ﬁifre Il

MALEK

(suite)

Phrase sans verbe mais claire et facile a intemgaréur le
plan sémantique (interférence grammaticale avealia)
N

4 R
Il dans la cuisine

LYy

Choix réussi du

P I Complément
“’3‘?”.‘ perslo nlne_ Circonstanciel
pour désigner le lapin ——

» En arrivant a la derniére image, elle a employéxdadjectifs
«petite» pour caracteériser la fille ejokie» pour décrire les bijoux qu
porte cette derniere. Elle a réinvestit aussi lfespion «e serer Ia
main» prise de la comptinddans sa maison un grand cesfpour
décrire ce que fait la petite fille au lapin.

» Pour conclure I'histoire Malek a utilisé I'articidaur :
« Et enfin »

W M

Connecteur Articulateur correct bien employé
trés fréquer (fin de I'histoire) et inhabituel a ce
stade d’annrentissat

» Nous avons remarqué aussi beaucoup d’hésitatioes chtte

apprenante ayant pour conséquence de longues e c'est le

cas dans les deux tours de parole suivants, o gités beaucoup d
temps pour produire un mot aprés avoir répété saipre lettrg
plusieurs fois

E : et ca c’est quoi ?

E : oui oui oui Cc’est juste c’est du.... ?
M : chocolat

e

e
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MALEK
(Suite)

> elle lancait des expressions courtes et sembladuat de mots
d’ou les longs moments de silences repérés. Agsglques mots
étaient incompréhensibles mais il est difficile gavoir si cela
provient de la qualité de I'enregistrement ou derianonciation de
Malek.

ASSALA
«01»

> Sur le plan lexical, il était difficile et méme imgsible pour cette
éléve de raconter, dénommer ou décrire quoi gusditdéoute seule,
il aurait fallu que I'enseignante lui rappelle quets comptines déja
apprises afin de l'aider a trouver les mots adégpatr exprimer le
contenu de [lhistoire illustrée. En effet elle a plesigner
correctement deux personnagéslapin et le chasseuy aprés avoir

chanté oans sa maison un grand cesfet pour citer les vétement

U

du lapin, ASSALA a réinvestit quelgues mots dedanptine &on
ane», elle a produit aussi quelques mots isolés
comme «baignoire/douche» pour exprimer ce quelddapin dans
la troisieme image ainsi que le mot «une mamanx pesigner le
troisieme personnage qui est normalement une [idite

>  Enfin pour décrire les bijoux di'"¥ personnage, ASSALA a
utilisé l'adjectif «jolie». Cependant, elle montes limites de son
répertoire lexical lorsqu’elle fait recours a destsnen langue arabe
au début de T'histoire :

v' Filéfréche (dans le lit) : pour préciser ou seiwle lapin

dans la premiere image.

v' Yaftar (prend son petit déjeunerPour expliquer ce que fait

v Yatghada (prend son déjeunef) le lapin dasgamage

> Sur le plan de la cohérence et la syntaxe, ASSALApas
produit des phrases, elle s’est exprimée par babsans I'utilisation
d'articulateurs logiques ou de connecteurs synsasigCependant

son articulation était parfaite et sa prononciaggoellente.
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NESSRINE

» Cette apprenante a accompli les taches : désiggmmnter
et décrire en produisant un ensemble assez étendégignations
correctes et en formulant un certain nombre de sghmples
(parfois longues). En effet elle a désigné panfadtet tous les
personnages de I'histoirée(lapin, le chasseur et la petite fille
ainsi que tous les vétements du lapin sous formeedliste de
mots reliés par le connecteurete> comme le montre le tour de
parole suivant :

E : qu'est ce qu'il met ?

N : des bottegtle cache nez et le bonretle manteawetles gants.
> Pour enchainer ses phrases, NESSRINE a utiliséegfos

I'articulateur chronologique ensuite »

> A la fin de lactivité, pour répondre a la questiate
I'enseignante qui lui a demandé pourquoi la pdilte a laissé
entrer le lapin dans sa maison, NESSRINE a formuak& phrase
incompléte qu’elle a introduit au moyen du connect®gique
« parce que» manifestant ainsi sa capacité a utiliser cestamots
de liaison inhabituels et rarement utilisés a ceadest
d’apprentissage du francais. Enfin sa prononciaditait correcte,
claire et sans accent, les moments de silencenétaees et les

pauses trés courtes.

FADI

» FADI s’est exprimé sur les images séquentiellene’'maniere
tres limitée, ce n'est qu'avec l'aide de son ensaige qu’il a pu
denommer les trois personnages de I'histoire régstde lapin, le
chasseur, la fille et quelques vétementsygama, un chapeau,
cache nez, des gantsainsi que le lieu ou le lapin s'es
réfugié wine maisom. Il a utilisé aussi un verbe isolénanger

pour dire ce que fait le lapin dans f'%mage.

—+
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FADI
(Suite)

» FADI n'a pas utilisé de connecteurs ou d'articulegepour
relier les quelques mots qu’il a produit. Il n'aspéormulé de
phrases non plus, a part dans I'exemple suivant autrepris les
paroles de son enseignante :

E:ilafrappéala.....
F:ilafrappé ala porte

) TN

/ v
Désignation

Reprise des correcte
paroles de
I'enseignante

» Enfin malgré le peu d’informations apportées dedst de cet

apprenant, son articulation était claire et sa gpnoration parfaite.

ISSAM

» Pour nous raconter et décrire le contenu de I'mesilustrée
ISSAM a employé une gamme assez étendue de mdds isbde
phrases simples ; parfois mal formulées.

» D’abord, pour exprimer ce qu’il voit dans la premiémage
il a formulé une phrase simple (bien structurée kurplan

syntaxique) ou a il évoqué I'un des personnages :

Le lapin debout

—RY

Verbe proche (sur le plan
sémantique) du verbe « se
réveiller » mais impropr

Désignation
Correcte du
personnage
Principale
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ISSAM
(Suite)

» le mot « debout » fait que le sens de la phraserepttit peu
difficile a saisir hors contexte, mais témoignelaleapacité de cette
apprenant a résoudre un probleme en utilisant dets mroches
lorsque il lui manque les mots qui lui permetteriexgrimer
exactement ce qu’il a a dire.

» Pour nous faire connaitre ce que fait le lapin démns
deuxieme image, ISSAM a utilisé un verbe isolé
l'infinitif «manger» et lorsque son enseignante ki demandé
d’énumérer ce que mange le lapin, il a produit pimase simple en
reprenant a son compte deux mots de son enseigoamtme le
montre le tour de parole suivant :

E : Il mange quoi ISSAM ? Regarde ce gqu’il y a sutdble ?

4 N

il mange le pain, le chocolat, la confiture
\

< 7
Reprise des Désignations
paroles de Juxtaposes, correctes e
I'enseignante bien prononceées

N /

La cohérence est clairement marquée
malgré I'absence de mot de liaison

» Pour nous faire savoir ou se trouve le lapin dangdisiéme
image, il a formulé encore une fois une autre ghsass verbe mais
claire et compréhensible : « le lapin de la bé..nsda baignoire »

gue nous analysons ainsi :
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ISSAM
(Suite)

Autocorrection ayant pour conséquence une pause

AN

le lapin de labé...... dans la baignoire
/ g
<Complément circonstanciel de

lieu bien form

» pour exprimer ce que fait le lapin dans la quatdémage,
notre apprenant a réinvestit mal une expressionemant de la

comptine gromenons nous dans les beis

Le lapin [e mets

4

Phrase réinvestie et non
adaptée au contexte

» ensuite pour dénommer ce que met le lapin com

vétements ISSAM a enchainé un ensemble de désigeai
correctes en utilisant 2 fois le connecteur « avec une courte
pause

La vesteetle chapeau, les bottes, les gants..etle cache nez.
w_/

/

Pause pour chercher le mot suivan}t

» En passant a la cinquieme image, il a formulé unptément
circonstanciel de lieudans les bois pour indiquer ou va le lapin

apres avoir mis ses vétements.

me
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ISSAM
(Suite)

» En s’approchant de la fin de lhistoire. Issam agne le
deuxieme personnage en faisant une erreur granateait deux

erreurs phonologiques, (interférence avec la laagake) :

v [a] au lieu dgu] — dans le mot loup »

v [€] au lieu ddy]
v (1a) eu lieu dgle)

» Pour la derniere

personnagela souri» et il a indiqué ou se dirige le lapin lorsque i

s’enfuit en produisant

} dans le moftusil »
—>

image, ISSAM a désigné le troisiem

(confusion du genre)

la phrase suivante

Complément
circonstanciel

o)

maison |
b
>

Désignation
répétée et
inutile du

sujet

-

\ 4

V

Verbe bien
conjugué

» pour ce qui est de la cohérence, il s’est exprimeéphrases

isolées sans utiliser des articulateurs ou desemaars pour les

enchainer a part le

production pour citer les habits du lapin

lieu mal formé

L

Désignation
Correcte

Mauvais
choix
de
I'indicateur
de lieu

connecteebxqu’il a utilisé au début de sa
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ASSALA
«02»

> Cette éleve a relaté aisément le contenu des images

séquentielles sous forme d'une suite de mots etpdssions
simples et isolées sur les personnages et les tleuwistoire en
faisant beaucoup d’erreurs généralement élémestajsous
I'influence de la langue maternelle).

> En essayant d’exprimer ce qu'elle voit dans la peeen
image, Assala a formulé une phrase simple et derraar le plan
syntaxiqgue mais elle a fait une erreur lorsqu’alenis le verbe a
Pinfinitif « le lapindormirs».

» En passant a la deuxieme image, elle a produidengieme
phrase un peu plus élaborée sur le plan syntaxiquedésigner ce
gque mange le lapin, sous forme d'une successiomals bien
prononcés mais non reliés :

| il

Le lapin mangele pain, le chocolat, orange la confiilmgou
JL 1
Gdésiqnations correct >

Erreur du genre« la »au
Verts lieu di «le»
Bien -
: ) Erreur phonologique [u]
Conjugue au lieu de [y]
(Le jus)

= )

by

» En arrivant a la derniére image, ASSALA n’a fait

gu’indiquer I'endroit ou se trouve le lapin sangedie qu'il fait, et
ce en utilisant le mot kaignoire » précédé par l'indicateur de lieu
«dans»— le lapin dans la baignoire. Sur ce méme modele

ASSALA a indiqué un autre lieu (dans la cinquiemage) :
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ASSALA
« 02 »
(Suite)

Le lapin dans la bois

Désignation
correcte

Choix réussi
de
I'indicateur
de liet

» Pour désigner les habits du lapin, cette apprersapi®cédé
de la méme maniere que ISSAM lorsqu'elle a réinvesal
I'expression : & mets de la comptine promenons nous dans les
bois» qu’elle a utilisé sans I'adapté au contexteldf@n metoul
mef), et cela pour désigner chague vétement du lagirqui nous
donne un long énoncé composé de six phrases jiedapsans étre
coordonner ye mets ma botte, je mets ma chapeau, je mets ma
gans, je mets ma cache nez

» Outre les deux autres personnaglesleup etla souri», elle
a désigné d’autres éléments en rapport avec lesedes images en
faisant quelques erreurs de confusion entre le ri@met le
masculin sous l'influence de la langue arabe cortla)eau lieu de

(le) dans les deux mots :

v la soleil En langue arabe ces deux mots

sont au féminin

v la fusil

» En gros cette éleve s’exprime assez clairementblgedire
ce gu’elle veut mais sans pouvoir choisir la foratioh la plus

appropriée. Sa prononciation est bonne dans ['eblggmes

moments de silence sont rares, et les pausesouees
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ASSALA
« 02 »
(Suite)

» malgré la production dun grand nombre de phras
ASSALA n’a utilisé aucun articulateur ni connectepour les
relier. Cependant elle n’est jamais au court desnebtse montre
méme créative en fabriquant le meite vite> qu’elle accompagne
d’'un geste évocateur pour désigner la fuite dunlaains la phrase

suivante :
Le lapin vite vite dans la maison

L

Complément circonstanciel de lieu
mal formé a cause du mauvais
Choix de I'indicateur de lieu.

(dans au lieu de vers)

Expression crée
par manque de
mot adéquat

RAYAN

» Aprés avoir ordonné les différents moments de tkiis
illustrée, elle a produit une premiere phrase &oeitt sans verbe

pour énoncer ce qu’elle voit dans la premiére image

(?) lapin dans le [#]

\_Y_’H_/

{

Complément
circonstanciel
de lieu bien

Désignation
correcte du
« Lit » mais
mal
prononcée
[¢]au lieu de
[i] pour le mot
lit

Erreur
grammaticale
« manque

d’'un :
déterminar » formé

Désignation
correcte du
personnage
principale

€s,
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RAYAN
(Suite)

» pour indiguer ou se trouve le personnage princjaas la
deuxieme image, elle a produit une désignationnéecbanyo au
lieu debaignoire» et elle a fait une erreur grammaticade &u lieu
dedang — «Le lapin de le bany®

> ensuite elle a réinvestit plusieurs mots pris dedmptine

«promenons nous dans les beigpour parler des habits du lapin|;

et effectivement elle a réussi a les designer ctengent en
produisant une longue phrase bien enchainée :

«je met ma vesteet mes botteset le pantalonet la vesteet le
chapeatetle cache nez. »
» En arrivant a la cinquieme image RAYAN a constmurite

autre phrase sur le méme modele que la premiees@lat avec la
méme erreur (sans verbe) pour donner le lieu vegsel s’est
dirigé le lapin apres avoir mis ses vétemeidpir dans les bois

» En passant a la sixieme image notre apprenantidisg weux

fois le présentatif eest» pour désigner le chasseur et son arme |

«c'est le chasseurclest le fusil». En outre, cette image est |
seule qui a donnée lieu a la production d'une ghrsimple et
correcte sur tous les plans de la part de RAYAB! lapin court».

> lorsque l'enseignante lui a demandé pourquoi lenlajourt,

elle a répondu en lancant un mot isgheur» ensuite elle a
expliqué pourquoi il a peur en employant une phraée mal
formulée sur le plan syntaxique mais claire etléaai interpréter
sur le plan sémantiqugeur le lapin le manges. Outre les
phrases simples, RAYAN a produit aussi beaucoumdes isolés
désignant d’autres éléments de I'histoire comieechapeau, les
arbres, le nuages, le soleilainsi que le troisieme personnadg «
souri » et ses vétements ure robe, des bottes Dans I'ensemble

sa prononciation était bonne, et son articulattait élaire

a
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v BILAN
Ce test s’est déroulé dans un cadre communicafiotne temps de parole a
varié d'un éleve a l'autre. Certains se sentardiad en francais et ne faisant plus
attention a leurs erreurs ont produit des énondés longs que ceux de leurs
camarades. Dans I'ensemble, tous les éleves (ae des enseignantes) ont pu
s’exprimer a propos des images séquentielles,eiodaisant des erreurs d’origines
différentes dues généralement a une mauvaiserétepsion du fonctionnement
du systéme linguistique francais ou bien , a dderférences de la langue
maternelle (arabe dialectal) avec la langue fracales différences entre les deux
langues sont si importantes que les erreurs etinesmpréhensions sont tres
fréquentes , on releve par exemple :
o Des erreurs syntaxiguesphrases sans verbe, phrases incomplétes,
compléments circonstanciels mal formés, phrasele @jet est désigné deux

fois (il lapin), phrases longues mal ou non atées..etc.

o Des erreurs grammaticalesmauvais choix des pronoms personnels, des noms

communs sans déterminants, confusion des genrasutite/ féminin- ..etc.
o Des erreurs de conjugaisonverbes mal ou non conjuguésetc.

o Ou encore des erreurs lexicalesdésignations erronées, emplois de mots
impropres...etc. Nous avons pu constater aussi de#tatiéns, soit sur la
structuration de certaines tournures de phrasqdesnou formes linguistiques, soit
pour chercher des mots ou des expressions. Capenda prononciation était
suffisamment claire et les pauses étaient couResar ce qui est de la narration,
tous les éléves ont évoqué les personnages aeles e I'histoire illustrée, mais
iIs n'ont pas intégré la structure canonique destgé(situation initiale, élément
déclencheur, retour a une situation finale stalldejnajorité des discours produits
manguent de cohérence, ils sont gérés a partiedpie les images montrent, rien
n'est planifié : il y a juste une énumeération dé$ecents éléments de I'histoire,

mais pas une organisation globale.
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4. Comparaison des résultats :

Les résultats du pré-testyant I'apprentissage des comptinesontrent que
la majorité des éleves évalués disposaient d'ualwalaire insuffisant pour ne pas

dire tres pauvre, ainsi qu’'une prononciation imgiaef sous l'influence de la langue

maternelle, en particulier des phonémes suivapdk 3] [2] [v], [od, [3] [3].

Aussi, a part ASSALA « 02 » qui avait produit quedg expressions incompletes et
mal structurées, tous les autres éleves étaieapades de formuler des phrases
gu’elles soient simples ou complexes pour racooterdécrire le contenu des
images séquentielles, ils n'avaient produit quelgues désignations, souvent

erronées, par le biais de mots isolés.

En revanche, apréapprentissage des comptined malgré le grand nombre
d’erreurs et des difficultés rencontrées au cours pdst-test, nous avons pu
constater quand méme des résultats satisfaisaerstobs les éleves .Par exemple
Malek et Assala « 01 » se sont montrées tres sgpes contrairement au pré-test
ou elles n'ont produit que peu de mots désignastalgets de la vie quotidienne.
Nous avons remarqué aussi des améliorations chez dia s’est exprimé
uniquement en langue francaise d’'une maniere agsedue contrairement au pré-
test ou il a raconté toute I'histoire illustrée Emgue arabe. Nessrine ,Rayan
Assala « 02 » et Issam pour leur part ont actibhapgdche demandée de maniére
efficace en produisant des mots, des groupes d& gtoméme des €nonceés courts
souvent isolés ou reliés par des connecteurs singhleres fréquentet ensuite.
Pour ce qui est de la prononciation ; on peut dimela comparant avec celle du
pré-test qu’elle s’est améliorée. Aussi, nousspes qu’a travers les situations de
réussite qu’ils ont vécu par le biais des séant@gprentissage par les comptines,
les apprenants hésitants et timides comme NessriAgsala ont changé et acquis
une certaine aisance qui leur a permis de s’exgride prendre aisément la parole

durant le post-test et de montrer plus d'initiatdans les autres activités en classe.
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5. Synthese

Aprés une offre langagiere des comptines, noseapoits ont fait des
progres remarquables sur plusieurs plans, en pbeticohonologique et lexical.
L’étude expérimentale a donc confirmé Iimpact pibsdes comptines sur
'apprentissage des langues étrangeres en pagtideliFLE comme nous I'avons
supposé en formulant 'hypothése de départ qui ivéncette étude : en effet, nous
constatons que les apprenants du groupe expérin@ritaous acquis une bonne
prononciation clairement intelligible méme si 'eaot de la langue maternelle
(arabe dialectal) est quelquefois perceptible etles erreurs de prononciation
reviennent occasionnellement. lls se montrent azegsables d’utiliser des phrases
simples et de réinvestir a bon escient certainssnoot expressions provenant

spécifiqguement de certaines comptines apprises.

Exemples de mots et d’expressions réinvestis

par les éleves durant le post-test

Ah 'mon beau . e .
A Chéateau - jolis bijoux - fille
chateau

Le loup - les bois - le fusil - les gans
Promenons-nous
le cache nez- le chapeau- les bottes
dans les bois _ _
mangerais - prend - je mets

A quoi jouent
Un soleil, une souris
les crayons
des souliers - un bonnet — joli - petit
Mon ane

cache nez - le chocolat

Il court il court le o
Il court, les bois, joli

Comptines apprises

furet

Dans sa maison

un grand cerf

Maison, lapin, chasseur, tuera

me serrer la main

Soufflez

monsieur le vent

Les nuages, le chapeau
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Pour certains éleves, le transfert et la réatili; des mots, des formes et des
structures linguistiques acquises étaient seutemedéplacement ou un transport
autrement dit, ils les ont réinvestit sans lessfammer pour les adapter au contexte,
comme c’est le cas dans I'expressioe «ets» de la comptine gromenons nous
dans les boi® qui était utilisée majoritairement tel gu’ellestesans aucune
transformation ou adaptation. Pour d’autres élevds, transfert et le
réinvestissement étaient un transport et une wamsition a la fois. Cependant, a
chaque dépassement du registre de phrases sifigpées ou en partie mémorisées,
les imperfections et les erreurs syntaxiqgues soésg fréquentes et rarement
corrigées retrospectivement. En d’autres termes,g&il s’agit de désignations, de
phrases simples et courtes ou déja mémorisées gEléaes de notre groupe
expérimental s’en sort bien .Mais dés qu’ils setemeta construire des phrases
personnelles ou complexes et longues, ils produdes séquences sans aucun lien
logiqgue et généralement mal formulées sur le plaamgatical et surtout
syntaxique. De ce fait, nous pensons que ce trauvaait plus d'impact sur les
compétences langagieres des éléves s'il était mende début de I'année scolaire.
Quant a la maitrise du fonctionnement du systemguistique francgais, nous
pensons qu'il est prématuré de se prononcer, éamé que ces éleves ne sont
encore qu’en début d’apprentissage de la langoenge. Enfin, avouons notre
regret de n'avoir pas pu poursuivre les séancggpdamtissage sur une plus longue
période pour que des progres soient réellemenblesien particulier sur le plan

syntaxique et au niveau des conduites narratives.
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CONCLUSION

Tout au long de ce mémoire, nous avons pu cond@atéle essentiel des
comptines en classe dtLE. Parole écoutée, parole partagée, parole proclamée
la comptine est tout cela a la fois. Elle contridamyement a la socialisation de
'enfant, développe les capacités d’écoute et éncit dire tous ensemble.
En effet, nous avons pris conscience qu’elles sontfacteur indispensable de
motivation et qu’elles permettent d’aborder un granmbre de notions, de faciliter
le travail de mémorisation et d'aider a la fixatidas composantes linguistiques.
Aussi, pour les apprenants timides, ces petitdéséaralisés permettent de faire
entendre sa voix, au sein méme du groupe- classs,@ainte du regard d’autrui.
En participant a un chant, méme Il'apprenant qucre@ en situation d’échec se

solidarise avec ses camarades dans la perspettiveavail commun et réussi :

«Les jugements de valeur sur soi et sur ses capasib@t au centre de
I'attitude de I'éleve face a son réle dans l'apptieeage... Si I'éleve se
percoit comme bon dans le groupe, son apprentissagetrouvera stimulé.
S’il se percoit comme moins bon que les autregeiit avoir certaines
difficultés a accepter sa responsabilité dans spprantissage. Il est trés
important d’en tenir compte*
Au cours de cette recherche nous avons pris bepw®ylaisir & voir évoluer les
compétences langagieres et I'attitude de certgipseaants qui n'osaient ne serait-
ce que parler au début de cette expérimentatienonit pris plus d’assurance
dans leur prise de parole suite aux séances d'ajgsage par les comptines. Il est
possible de dire que cette expérience est sangstentine expérience qui leur
a permis de développer leur estime d'eux méme epréadre suffisamment
confiance en eux pour pouvoir s’exprimer et réeilice qu’ils ont appris pour
améliorer leurs propos en communication oralefrancais langue étrangeére.

Nous avons en effet pu noter que méme si I'enfsinineapable dgrononcerdes

42 carmen Picard, , (2002), Atelier : Stratégies dfeappssage d’'une langue seconde, CSMV : P1
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paroles, il peut quand méme étre intégré dansiliggt et ce, grace a la gestuelle
accompagnant les comptines. L'expérience motriceldhle vocabulaire, stimule
les émotions et accroit la formation des imagestahesn et des représentations.
Méme si le climat de classe doit rester favorahlé¢ravail, la détente et le bien-étre
n'en sont pas exclus. Bien au contraire, on appreiedix si on se sent a l'aise, et
c'est ce que ['utilisation de la comptine nousparmis d’instaurer. Les
compétences relatives au langage sont nombreudes edbmptines semblent plus
particulierement appropriées pour acquérir lesatas :
o Prendre la parole et s’exprimer de maniere compnsilde quant a la
prononciation et a I'articulation.
o Identifier les éléments de la langue parlée notanines phonémes, les isoler,
les reproduire, les associer, les agencer pour raepdeécrire ou désigner.
Ainsi, nos séances ont été, il nous semble, aszreees : les éléves ont travaillé
'accentuation et la prononciation de la languendase, ils ont acquis du
vocabulaire, ils I'ont réinvestit, ils ont travailldes structures syntaxiques et ont pu
largement s’exprimer méme si ont manifesté destdi@sis et fait des erreurs.
Cela dit, nous nous sommes aussi apercus que faptioes n’étaient pas un
reméde miracle aux lacunes des enfants. Nous sestimvaincus cependant qu’ils
sont un bon moyen poaborderet entrer dans une langue étrangere, mais il nous
semble qu’il ne faudrait pas s’en contenter etrerque ces dernieres permettront de
parfaire et de mener a terme 'apprentissage ounqus puissions en fonder toute
une action pédagogique et que cela soit suffisaata nous semble prépondérant
pour l'apprentissage sur toute la durée de ['écplanaire. En revanche,
'enseignement des langues dans le college est diféérent et propose des
moments de réflexion sur les structures de la larguiil est difficile de mettre en
place comme tels en primaire vu I'age des enfahitssi, nous voyons donc les
comptines comme totalement adaptées a I'enfant qfiih puisse apprendre une
langue étrangere a I'école primaire et aller plois dans son apprentissage

ultérieur.



Bié/iaj/m.pﬁie

BIBLIOGRAPHIE

1. Orrechioni.Catherine Kerbrat, (1990), Lieseractions verbaledParis :
Armand Colin

2. H.Boyer, M.Butzbach, & M.Pendanx, (19908)uvelle introduction a la
didactique du francais langue étrangere

3. Martinet. André, (1960)XIément de linguistique générakaris : Armand
colin

4. Foulin J. N. Mouchon S, (200Q)sychologie de I'éducatiofNathan.

5. Berthoud A .C. Py. B., (1993)es linguistes et des enseignaBistne :
Editions scientifiques européennes

6. Pollock J.Y., (1997).angage et cognitigrPresses Universitaire de
France

7. Gallison .R, (1985)D’autres voies pour la didactique des langues
étrangere Paris : Hatier

8. Lescout. Maryse, (1985), autodes comptinedyathan.

9. H. Bustarret. Anne, (1982),oreille tendre,Les Editions Ouvrieres

10.Grandcoin-Joly.Ginette, Josette. Spitz & Danielgtl®d., (1991),pour
une classe réussie en materncgl® Nathan pédagogie.

11B.Leuthereau, (1987Rate a modelerFuzeau.

12 Delouche. Cécile & Merghem. Wahiba, (2000/2001) nidée
professionnell.a comptine : un outil pédagogique au service de
I'acquisition du langage ?Centre [.U.F.M Antony Val de Bievre

13.Tounsi. M, Bezaoucha .A &Guesmi. S, (2006), Guddamaitre - francais
3®primaire. Alger : O.N.P.S



Bié/iaj/m.pﬁie

14 Aoussine. Seddiki« Quelles actions audio — visuelles pour le frascai
précoce en Algérie slansPenser la francophonie — Concepts, actions et
outils linguistiqguesUniversité d’Oran Essenia Faculté des Lettres,
Langues et Arts Département des langues anglo-sasddidactique des
langues, pp: 316-322

15.Martin .Marie-ClaireL.es comptines : dedans, dehdts francais
aujourd’hui, N°114

16 Delalande. Jacques, (1984# musique est un jeu d’enfa®taris : Institut
national de l'audiovisuel et les Editions Buchétastel

17 Rapp- Hess. C & Agosti- Cherban.C, (1986gnfant, le monde sonore et
la musiqueparis : P.U.F

18 Besche, Gisele, (1976)vec mes oreilles et ma bouche, avec mes yeux,
avec mes doigt€d de I'école

19 Puren. C, (1988Hlistoire des méthodologies de I'enseignement des
langues Paris : Nathan —clé International "coll. DLE ".

20.Cyr, Paul. (1998)Les Stratégies d'ApprentissaBaris: CLE International.

21klein, Wolfgang. 1986. Second Language Acquisitiblew York:
Cambridge University Press.

22 Nunan, David. (1999)Second Language Teaching & Learnirigpston,
Ma: Heinle & Heinle/Newbury House.

23.Scovel, Tom. (2001)Learning New Languages: a Guide to Second
Language AcquisitiarBoston, MA: Heinle & Heinle/Newbury House

24 Ben Soussan et Al. (2001), 2, 3...comptine®RRamonville Saint-Agne,
Eres.

25 Bruner Jerome (1996L’éducation, entrée dans la cultyrfearis, Retz.

Jean Georges (199&)a poésie, les enfantécole, Toulouse, SEDRAP.



Biéﬁogmpﬁie

26.Lequeux Paulette (1972)eux de parole de la maternelle au CP et ay CE
Paris, ArmandColin.

27 Lire AU CP (2003), Malesherbes, Scéren CRDP.

28.Qu'apprend-ON A L'ECOLE MATERNELLE ? (2003), ParSNDP/XO
Editions.

29.Taberlet Marie-Odile (1985, omptines a malice®aris, Armand Colin.

30.Tremouroux-KOLP Odile (2000),e chemin des comptindsabor.

31 Zakhartchouk Jean-Michel (1999)enseignant, un passeur culturel
Paris

32 Fatima Chnane-Davin (1999/2000), Mémoire, La Comgation Orale
Des Primo-Arrivants : Des Interférences De La Lanilaternelle Au
Transfert Des Acquis Linguistiques Du Francais lLan§econde

33.Merazga Ghazala, (2005), mémoire de magisterefilitcde
reconstitution de texte comme motivation d’'un appré de FLE, batna :

université colonel Hadj Lakhder



\S’ifojmlpﬁie X mmic@rqﬁﬁie

SITOGRAPHIE

1. www.momes.net (rubrique de comptines, plus de Bistclassés par theme)
(consulté le 10/01/2008)

2. www.pouletfrites.com (quelques douzaines de chantauitionnelles pour les
tout petits) (consulté le 13/12/2007)

3. www.ouellette001.com (comptines inventées et itkes par les enfants)

4. www.cartable.net (espace enfant, de nombreux &gas des sites sélectionnés
pour les enfants) (consulté le 03/10/2006)

5. http://www.crdp-strasbourg.fr/cddp68/maternelle/pbimes/index.htm (travaux
réalisés par le CDDP du Haut-Rhin) (consulté 1 0&006)

6. http://www.ac-grenoble.fr/savoie/mat/group_de/@itibmptine.htm (pistes
d’activités autour de la comptine)

7. http://www.lelutin.com/REFLEXION-THEORIQUE-ROLES-EAtmI
(Réflexions théoriques sur la comptine) (conswdt®3/10/2006)

8. www.ac-grenoble.fr/savoie/mat/group_de/theorie/dmvg.html

Musicographie

Sur un Air de Musique



R ésumé

RESUME :

Un des objectifs principaux de I'école dans le dmmade la langue est
d'apprendre a parler et a communiquer, ainsi quel@elopper les différentes
fonctions du langage chez I'enfant pour lui perneett’échanger avec son
entourage. Cet enrichissement de la langue oralepagticulier lorsqu’il s’agit
d’'une langue étrangere, peut se faire par l'audigibla répétition de comptines qui
permettent de travailler des éléments linguistiquaees : vocabulaire, expressions
et structures. C’est pour ¢a nous avons choispaléer notre mémoire sur la
répercussion positive des comptines sur les rendisnadéun jeune enfant apprenant
une langue étrangere. Nous allons essayer de waminment et en quoi
'apprentissage d'une comptine simple peut permetttappropriation de
compétences langagiéres dans une langue étrangere
(FLE en Algérie dans notre cas).

Nous nous proposons dans un premier temps dertdiiie point de vue
théorique le processus d’acquisition d'une languangere comparativement avec
celui de la langue maternelle (cas du FLE et daliia dialectal en Algérie). Puis
nous aborderons l'intérét et les spécificités desptines que nous envisagerons
comme outil pédagogique en particulier pour l'appissage des langues
étrangeres. Dans un second temps nousitd un certain nombre de
comptines aupres d’un public bien défini pour vérifeur retentissement positif sur
I'acquisition de compétences langagiere. Enfin nfarens la synthése de cette
réflexion pratique a travers 'analyse des réssibdtenus.

MOTS CLES

Comptines / acquisition / apprentissage/ languematle / langue étrangere/

Le FLE en Algérie / compétences langagiéres



