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Introduction générale

1-Objet de | 6®t ude et justification du choli
Le développement de laidactique deslangues aconduit a de nombreuses

interrogations concernant la plaetle rolede la grammairen classe de langue, en effet

il néy a pas un consensus sur Lafinddsannges ® m°

80 marque un retour deette composante linguistique, ce retq@aut s'expliquer de

plusieurs manieres. D'abord,d&trequalité de la langue écrite et parlée par les éléves, a

contribué a remettre ema u s e | ' abhssighenem gnamatical eh classe de |2
en effet), | 6i d®e qubdébon peut se passer enti
des insuffisances de r Bnsuitd, tdeaptusenelusd @ ude s u

démontrent legffets positifsd'un enseignememgrammaticalsurle développement d'une
structuregrammaticale précise de la L2, ces recherches montrent que l'intervention sur

| 6aspect grammati cal a des srs@pla& précisisns i on s
linguistique Aprés une période de disgraceette composante linguistigue semble

revenueenfame auj aur doéhui

Sur ce point nous partageons | 6opinion
| 6ensei gnement grammati cal une | mportance
spci fique | orsqudoils ®crivent
«Lbébenseilgnpmreentt i ssage des | angues sbest don
pas si mpl ement déenseigner/ apprendre ~ comml

surtout doens e i pareeaorhnaepoparle’,nselan @ene formule répandue

chez les didacticiensdu X\Vi i ~c | e . Et parler comme parl ent
la connaissance et le respect des conventions morphosyntaxiques qui leur sont propres,

pour la simple raison que toute phrasenfmrme a leurs usagecontient nécessairement

des "mots grammaticaux” é ] |l a grammaire est, tr s pr®ci s

®viter d s qubéon fait ow(l984:s/3)ge appropri ® dobu

10
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En 1996, JeaRierre Cugaf f i r me qu e aldeesgramgmakcaséronb ns d «
évoquées explicitemeru implicitementdans une classe de FLEk la grammaire rode,

qu'on le veuille ou norgutour de la classe de langue(1996 : 5)

|1 ne sb6bagit pas donc de savoicoursdei | f a
l angue, mai s seul ement de savoir comment

chapitres de livre abondent sur le sujet un peu partout dans le monde ou les didacticiens

s0int®ressent ° | 6ensei gne meme estde consthtern g u e
gue nous nbassistons pas simplement ~ un r
aussi “‘sioh O pK pB g8 € UnN adeiranauveltbrdantndespatsues de

| 6ensei gnement grammati cal . N @digsne, poetras o n s
moins en Al g®rie, 0% |l e fran-ais sbenseig

critiqgues formulées ces dernieres années concernant la piétre qualité de la langue parlée et
écrite des éleves du niveau sedaire.Le besoin de chgement étant reconnu, il revient
maintenant aux spécialistes th didactiquale suggeérer aux enseignants des moyens de

renouveler | eurs pratigues dobébenseignement

La redéfinition des compétences et des divers savoirs a développer dams kecad
la réforme scolaire du systéme éducatif algériancée en 2003, nous a condaita
réflexion sur la notion de grammaire et sur la place et le réle decteléns le processus
doéappr ent i s s BngeHet,uthairéfdrmeanmpertaritds syséme éducatif été
entamée a la rentrée scolaire 2@M®4. Cette réforme touchénon seulement les
programmes scolaires des traigcles (primaire, moyen, sendaire) mais aussi a leurs

horaires Ces changementont consécutifs aut r a v a u xxComdhi@sion eationale

pour | a r ®f or, mealléd en nMai@@QA pac la présidant de la République
algérienngelleesct o mpos®e douni versitaires, de prof

psychologuesd 6 i ns pect eur s sagremige DisSioruconsistdidcevalaer le

systeme édwtif dans tous ses paliers pquoposerensuitesa refonte totale : principes

11
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g®n ®r aux, objectifs, strat ®gi es et ®ch®an

politique ®ducativeeée

De ce fait nous naiinterrogeons sur le statut de la grammaire dans les nouveaux
programmes de fra@is pour le secondaird. 6 a m®I| i or at i on gual it e
educatif algérien devrait se réalisar prenant en considération les transformations que
connait notre pays & mondelLa viséeprincipak des nouveaux programmes est

«L6butildiesdtbiapmprenti ssage du f r anmeecitayensettc o mme m
responsable et activeles apprenantsp a r |l e d®vel oppement du | uq
critiguedu jugementd e | 6 af f i m (Paogrammes deelA.S gail3).

Les enseignants de francais sont tenus au respect de ces programmes officiels
concus par le ministere de tutelle, programmes ou sont normalement mentionnés les
finalit®s de Ilddesncs epilgmeementesdeobljaecti fs de
|l es for mes déo®valuati on et une descripti
auxgquelles | 6ensei gn asontdone ndiquéedep®draBhmé@u s e C C
secondaire, selon les nalhkes instructons officelles de mars 2005, accorde une place
pl us i mport ant enonciatiom (2005n2g8u)i seét qlie Idéappr oc he
i sbagit doéemprunter ° ce mod |l e |inguis

pratiques pour enseigner la grammaire a nos éleves.

Bien que | es descriptions grammatescal es
de | 6ensei gnissape des$ languesaepapge®s ne sont pas elles qui font
apprendre, ce ne sont pas elles non plus qui sont apprises, les éleves orgarnisent eux
m° mes et de fa-on diversifi ®e -lueewesionpr opr
centrale est celle du rapport entre la description grammaticale et ce qui se passe

effectivement dans | a classe de | angue et

12
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2- Problématique

Ce travai l de recherche sodéinscrit dans

r®al i s® sur | a pr ob deRlamggrammaireuefrangags erl Abgérie ste i g n €
dans | equel nNous aat@vers une anslysy & produdionptéstii g u e r
pourquoi le niveau des élévds premiére année secondast en décadence effrénée ces
derniéres années en particulier dans le domaine de la grammaire. Ce point précis et
crucial sera développé, étoffé et approfondi dans la présente recherche tenteyosis
débune part, dobéanal yser | e séspaola éfermeiscolaimeo d | ¢
pourl 6enseignement de | a grammaire et dobéaut
de ces théories a notre public scolaieitrement dit, nous neuroposons dans cette
r ®f | exi on m®t hodol ogi que doexami faeent al 6 app
| 6enseignement de | a grammaire au seconda
dans quelle mesure | 0applicatl dappeernti s$3 a
granmaire du francaiset si cetapprentissage améliore celui du francaislangue
étrangere
Pour cela nous tenterons de répondre aux questions suivantes

1. Quelle est la place de la grammaire dansnksiuels scolaires é¢s nouveaux

programmeginstructions officielles)?

2. Quelles sont les théories grammaticales proposées par la réforme solaire

3. Estce que les théories grammaticales de référence apportent une contribution

i mportante ~ | 0ensei grastaagud étrahgerel?a gr amm

4. Comment s'enseigne la grammaire aujourd’hui dans nos c(assesinstructions

officielles et pratiques effective8)

13
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5. Quel l es sont | es di fficult®s rencontr ®

programmeg®

6. Quelle est la placeffectivede la grammaire dans la classe de langue ?

7. Par | 0 a gep inddalesa propasés par les nouveaux programmes;taorivé
atteindre | es objectifs vis®s prar | 6ens

Cetravailpréset e al or s un doubl:eieux bomerendre lés, | 6L
processus débapprenti ssage de | a grammair e

pratique:. am®| i orer | 6enseignement de | a gramm

pratiguesplusappropriés.

Adopter un point de vue méthodologique pour étudier les pratiques grammaticales
I mplique quodéon distingue trois niveaux doa
1- La grammaire pédagogique, c‘@giire ce qui est dans le cadre institutionest
présumé étudié eappris. Ce niveau concerne les programmes et les manuels
scolaires dans lesquels les pratiques grammaticales sont recommandées.

2- Ensuite la présentation du systeme grammatical de référencea-diestles

fondements théoriques quiseuse ndent | 6 e ngraanm@gre.e ment de
3Enfin | a grammaire telle ®&edaon vie@ansddiam
concerne | a mise en Tuvre des pratique

enseignant et pour des éléves, dans un contexte particulier.

Dans cette perspectivet en prenant en compte ce que nous avons développé

précédemment, nous proposons les hypotheses suivantes
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1) En classe de francais, les enseignants accordent une place importante aux contenus

grammaticaux.

2) lls proposent diverses démarches poutrdgdement de la grammaire et utilisent

une terminologie grammaticateaditionnelle

3)La grammaire de | 6®nonciation telle que
ndest pas ou peu utilis®e par | es ensei
4) Les enseigndns i nt grent des notions i ssues

continuent a faire de la grammaire traditionnelle.

5 Les difficult®s de mise en Tuvre des pr

notions grammaticales étudiées.

Nous Vverr oestreetleenentau 6ourk de@atre recherche.

3- Organisation de la théseet méthodologie

En terme de cont e newsaendewgtamdesparteavai | sodor

Au niveau de lapremiére partieun premier chapitre sera consacrdaaréforme du

syst me ®ducatif alg®rien et | es changeme,]
niveau du deuxiemehapitre nous aborderons le cadre théorique, nous recenserons les
écritsrelatifs a troisdomaines | e concept dbéensecelettpitemene nt d ¢
de la grammaire en classe de langlea pl ace de | 6enseignemen
grammaire dasm quelques méthodes marquanfdsus nous intéresseroigalenent au

niveau de ce chapitre aetourde la grammaire en classe de langue n s i prgtigues U X
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et exercices grammaticaux, nous présenterons enfin la définition de la grammaire retenue

au niveau de cette recherche

Le troisieme chapitre porte essentiellement sur le cadre institutionnel, nous
présenteronkes objectifsetd s f i nal it ®s de | denseiansiement
gue les choix théoriques ce qui nous permetteafaire le point sur les attentes
institutionnelles et de dégagearlal es soubassements th®ori gue
la grammaire.Au niveau du quatriéme chapitneous procéderons a une présentation
théorigue du modele linguistique dégageé, nous nous proposons de mettre en évidence ses
caractéristiques fondamentales pour ensuite faire une présentadionqie de sa
problématique,i | ra. @ssantiellement de présenter les origines de la théorie, de
circonscrire | e domaine doéappl i Cette padia , d o e
de notre travail nous permettde répondrauxquestiors de recherche qui portent des
théories gammaticales proposées par la réforme scoktiria contribution de cellesi

dans l'enseigneemt/apprentisage du FLE(les questions 1, 2,18 place de la grammaire

dans | es programmes, l a contribution des t
francaig.
La deuxiéme partie de notre travailst centr ®e essenti el |l eme

corpus, ellecomporte trois chpitres: nousprocederongu niveau du premier chapitée

| 6anal yse des etuesprageammes slcbodseaferbayasie d'une grille

élaborée a cet effetpns chercherons principalemeatdégager les objectifs assignés a
chaque | e-on de grammair e, l e type dobdens
exercices proposés. Cette panious permettra d€pondre a la premiere questida

recherche (la place de la gramneadans legnanuels scolaires et dans lesuveaux

programmes)
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Au niveau de chapitres 2 et 3lous r el i erons | 6i nformati o

données concretes de la classe de frargfi de répondre a nos questions de recherche

(les questions 4, 5, 6Comment s'enseigne la grammaire dans nos clas3asls sont

l es difficult®s rencontr ®es dan@Qdele esmi se e
la place de la grammaire dan<lasse de langue)En effet, la présente étude est née du
constat quoil y a actuell ement un 1int ®r °t

langues étrangeres.

On ne saurait cependant proposer effi ce
sans avoir un portrait-ad®centtodeal arel ags:¢
ce qui concerne | a grammaire et avoir | 6op
les éléeves et les enseignants. Dans cette perspective, et en cahsaderorme récente
de | 6®col e al g®rienne, i nous est paru e
sur | 6ensei gnement de | a grammair e, de
grammatical adoptées par les enseignants. Pour ce riaus, allms mener une étude
comportantdes obervations sur le terrain en questionnaire destiné aux enseignants du

secondaire.

Notre recherche comporte donc deux
interprétative : descriptive parce que nous allons obseetedécrire les séances
auxquelles nous allons assister ainsi que les réponses des enseignants. Interprétative parce
gue nous allons examiner, analyser et interpréter les domeéesillies. Notre étude
comporte donc deux niveaux. Le premieradu se linte & la descriptiodes donnée®l|
deuxieme a pour but de les interpréter en examinant les facteurs qui les motivent.
Autrement @, nous nous sommes intéress@m seulement au comment du phénoméne

mais aussi au pourquoi en cherchant des liens possidesi@autres données recueillies.
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Le premier volet de cette étude, consiste en un questionnaire donné a remplir aux
enseignants. Nos 30 participants proviennent de la ville de Constdnthh@ nal yse d
guestionnaires dsedtionsii ent e, dans troi s
1. la place de la grammaire en classe de francais, cette partie vise a cerner, par les

enseignants | a place qubéoccupe | 6ensei gne
2. les théories et les méthodes utilisées, cette partie vise a identifier les soubassements
théorigues qui président a I'enseignement de la grammaire ainsi que la terminologie
grammaticale en usage dans les classes.
3. BEnfin, | es causes des di fficult®s rencontr ®e

programmes et des causes probables de ces W#icu

Le second volet consiste en | 6observat.i
grammati cal utili s®es par | es enseignants
effectu®es avec deux enseignant egéaldéegasecon
cet effef I s 0 a gi tcas (h@thadeguali®ative) Cette dtratégie de recherche
permet une analyse approfondie du phénomene étudié dans son contexte réel, elle vise,
dans desontextes particuliersa répondre aux questionEemmen » et «pourquoi» a
partir doéexempldemani@ejundcieusen nctor des abjectifs de la
rechercheA ce niveau nous procéderons a un examen critique des pratiques didactiques
de | a grammaire au secomdaire afin de di st
-Les différents types de connaissance grammaticale que met en jeu la classe de langue,

-La démarchet la terminologiaitilisées pour la présentation de la grammaire,
-Les techniques d'enseignement grammatical et les exercices grammaticaux,

-Le temps consacré a I'enseignement de la grammaire

Cette partie de notre travail nous permettra d'apporter un éclairage sur les questions

4, 5 et 6 | 6ensei gnemenles diffcultésaencontréesnmai r
dans | a mi s @ogranmmesg, la placeede h grammpaire dans la classe de langue.
Donc nous aw n s recours ° deux types doéinstrum
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déobtenir n awir ledquestio®airee,t | 09 b € elasgeCeésideux d
instruments choisip er met t r ont do®t ablir une communi
i nteractive et un acc s “ |l 6éinformation de

en comparai son avec dOo dlous déerions mdds Une memere d e 1
sectionles méthods utilisées pour effectuer notre recherche. Nous présenterons ensuite

les caractéristiques de nos participaetd | e contexte .dNdwsnseigg
décrirons aussi les instruments que nous avons cafigusle collecter les données et

nous peésenterons le déroulemt de I'étude, pouaborderfinalementl'analyse et le

traitement des données

Une conclusion générale viseea dernier lieua résumer 'étude et ses résultats.
Nous préciseronsaussi certaines limites, suggérerons quelgueE®mmandations, et
offrirons quelques pistes pour la recherche futlrdin nous proposons la représentation
schématique suivante pour résumer la démarche méthodologique qui sera suivie pour la

réalisation de notre travalke recherche :

19



Ri A&l O A OAT 1 AEOA A0 O OAAOGOGAI AT 66 OEiT T OENOGAO AA
PARTIE 1

grammaire pédagogique i
analyse des programmes |,

choix théoriques,

indications
méthodologiques et
théoriques
Ie} grammaire telle quon la grammaire descriptive :
I'enseigne en classe de < ; 2o
: : présentation théorique du
langue : observations de modale linauistique de
classe et questionnaire référgenceq
destiné aux enseignants
\_/
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La premiere partie :

le cadrage théorique
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Chapitre 1:
Pourquoi une réforme de I'école

algéerienne ?

U La réforme scolaire

U Les nouvelles prescri pufiamgaiss pour | 6ensei
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Chapitrel: Pour quoli une r ®f orme de | 6®col e alg
Au niveau de cette partige notre travaihous aborderons la réfoerdu systéme

educatif algérierengagée a partir des années 2000visée principale de ce processus de

rénovation estt 6 adaptati on et | a moder ni sati on (

d 6 e n s e i. Qependavt Nnaus avons remarqué que cette réforme, tout en proposant des

aménagements linguistigues, ne remet pas en cause, rgssentiel, la politique

linguistique du pays ainsi que le role et le statut degues dans le systeme scolaire

Dans la section suivante, nom®us nous intéresserons égalemeamiix changements

apport®s © | 6enseignen®xréfdrmedu fran-ais ° | a

1. La réforme scolaire

Selon Koichiro Matsuura,iDr ect eur g®n ®&r al de | 6UNESCC
« La réforme du systeme éducatif lancée en juillet 2002 en Algérie est une réponse a une
période de transformation rapide que connait le pays depuis une quitzdire n n ®e s a u x
niveaux politique, économique et social. Une refonte des contenus et des méthodes
déoapprenti ssage, ai nsi gudune r®organisation
®gal ement devenues indispensalntegaionadlan de p
soci ® ® al g®ri enne dans un cont exatioeadude mond
progrés technologique. (Programme d'appui de 'TUNESCO a la réforme du systéme
éducatif, La Refonte de la pédagogie en Algérie, Défis et enjeux digrégésen
mutation: 2005).

En effet,la réforme du systeme éducatif algérien a été engagée dans un contexte
gui se caraérise par un ensemble de facteim®rnes et externes. Nous pouvons citer
pour la premiere classges changements politt®c onomi ques codume | 0z«
pluralisme politique, | 6i nt ®gration du <co
| 6i nstaurati on d e PolurdaRdeuxiante mliasse dd éactenrs, rorc pe® .
mentionneda mondialisat n de | Ol ®c odn®vneileo,ppement des mo)

et de communication a grande échglRoegiers, 20067).
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Nous pensons que | 6ensemble de ces fact

processus de développement du systeme éducatif, IpBcations des mutations

i nstitutionnell es, social es et cul turell es

En effet), une r ®f orme r®pond ° des n®ce
ell e ne se fait pas en un j ourecteurs,alesce q
enseignant s, |l es directeurs) soOapproprient
trois ®tapes principales pour que ces act

-La premiere étape est celle de la sensibilisation ebdeh f or mat i on ( es
accepte dobodadmtuemmredraautpeaer Imarni  re de faire).

-La deuxieme étape est celle du changement de représentationelestq u 6 on f a
®vol uer notre mani re de penser) coest | e
ddhwe r ®f orme ce noest -Iguodquomarr tperutdev ®ra tk
doadh®si on)

-La troisieme étape est celle du ogament effectif des pratiquegstc e qu 6 o n

adapte nos pratigps de classe @onséquencgRoegiers, 200611-12).

2. Les nouvelles prescriptionspourl6 ensei gnemen?t du fran-ai s
De 196 2, date de | 6ind®pendance de | 06AI

®ducative du pays, | 6histoire de | a | angue

Au lendemain d e | 6i nd®pendanc e ,dansl W Ipgit@uei e S
d 6 a r arbabausant a des échecs successifs. Nous remarquongpuis th fin des
ann®es 90, | 6®chec de <cette politique |in
entre autres, la baisse de la compétence des apprenants tous niveaux confondus,

| 61 n ede fliéres professionnelles et techniques etc. Il fallait donc réagir.
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En mai 2000, le président de la républigue a mis en place une commission
nationale charg®e de |l a r®forme du syst n
assignée une série dkefis a relever et gque nous pouvons résumer en gquatre points
essentiels la refonte totale du systeme éducatif, la réévaluation de la pédagogie, la
guali fication de | 6encadrement et enfin | ¢
commission seraomposée de quelgue 160 membres, tous en rapport avec le monde et la

problématiqgue  éducatifs (chercheurs, professeurs, inspecteurs académiques,

psychologues, linguistes, enseignants ete.p u r mesurer | 6ampl eur
apportés par laréformedca i re ~ | denseingmuesmerntn sd W ®roars-
Il mportant doéexaminer | a discipline dbans |

systeme scolaire algérien

La premiereétape de cette réforme edh mise en placal 6 u commission
nationale deéforme du systeme éducaifNRSE)dont la mission portag ur | 6 e n s e mk
du syst me ®ducatif (organisation des stru
relations avec l Guni versit®oret™ | &0 arowidreor
economique social et culturel, etc.). tesommandationde la CNRSEsont directement
communiquées la Commissiomationale des programmes (CNP) efiéme formée de
Groupes spécialisés de disciplines (GSDht la mission est daduire les nouvelles
orientations sous forme de programmes, do
(Ferhani, 206:1).

Nous pouvons donner | 0exemple de | a cor
langues arabe, francaise, anglaise et tamazigintpropose a partir de la rentrée scolaire
20042005 les nouveaux programmes pour le secondaire des quatre mdgsres,
programmes de francaig o u r |l e secondaire feront | 6ob

niveau des parties suivantes
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Il a fallu plus de deux ans et demi pour que cette commission achéve ses travaux et

propose ses premiéres mesures a la rentrée scolaire de 2003. Elle continuera a travailler

jusquoden 2007, date ° | aquell e toute | a
réalisee Entre temps, l a r®f orme devait se fa
faut souligner que cbdbest | a premi re fois

enseignant pour confectionner des référentiels et des programmes et ce a dravers |

commi ssion nationale des programmes qui a
pl a-ant d®sormais | 6apprenant au centre ¢
rentrée 2003, de nouveaux programmes et de nouveaux manuels accompagnés de guides

pourbenseignant sont alors introduits.

Pour les nouveautés concernant la langue francaise, il fallait attendre la rentrée

suivante 2004/2000Ndous c on sltlag orn®a lgiusbee un | ®ger r et ¢
désormais enseignée a partir de la troisiemen@®e de | 6ensei gnement

gubauparavant son appr en " anséa.ghar aileers @eo mme |

nouveaux manuelst programmesont mis a la disposition des élewtsles professeurs

Mal gr ® | 6ar abi sat i oendance @t nsalgré tes differeneep ui s
mesures visant la réduction du réle et de la place de la langue francaikgee, nous
constaton@ uj our do hui non s e u-linguisdgue du paysemortraunr ® a |
attachement certain de la populationaaldngue francaise mais que calledemeure
pr®sente dans | e syst me ®ducatif al g®r i ¢
| 6 uni.vilestwai qu&tous les discours officiels aussi bien que la charte de 1976 ont
toujours préné &« 6 i n d ilesopverre»a b

«[ éle fran-ais d®fini comme moyen dobéouvertur
la fois I 6acc s 7 wune documentation scient

des échanges entre les civilisations et la compréhensiomeftaientre les peuples. Tout

en nous ouvrant sur les autres et en maitrigantla cofjinaissance des langues de culture

gui nous faciliteraient | a ¢ on-&diraavécdes c o mmu n i
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sciences et les techniques modernds éte s pr it c¢cr ®atopuniversdllalas sa di

plus féconde> (la charte nationale, 1976).

Mais il est vrai que le flou terminologiqgue qui a toujours accompagné la langue
francaise (langue étrangere, langue seconde) révele talitiéclalté a cermer son statut.
La commission pour la réforme du systeme eéducatif, a fait des recommandations
audacieuses en ce qui concerne | 0empl oi d
mati res scientifiques. Ce pend a&gstanceslSan ¢ o mn
rapport n'a pas été rendu public mais il s'est avéré qu'une partie importante de ses travaux
a eté dominée par le conflit entre partisans et adversaires du francais dans le cadre d'une

rénovation de la pédagogie et d'une modernisation steuieture d'enseignement.

2.1.La mise en valeur des langues étrangéres
La mise en valeur des langues étrangéres constitue une rupture marquée avec le
systeme éducatif précédent et sefustie par wune viol ont® dbéouver
«( é lp maitrise des langues étrangéres est devenue incontournable. Apprendre aux éleves,
désleur plus jeune &ge,ureu deux autres | anguesdotdrelesgr ande
atouts indispensablegour réussir dans le monde de demain. Cette action passe comme
chacun peut |l e comprendr e, ai s®ment , par (I
étrangeres dans lesfdif ®r ent s cycles du syst me ®ducatif
direct aux connaissances universelles et f e
déautre part, assur er | e siffesents palenset filiecres den' s n ®c «
secondaire de la formation professionnelle et du supérieur. 6 €s t
a cette condition que notre pageurra a travers son systémdducatif et ses institutiorge
formation et de recherche et grace a ses élites, accéder rapidement aux nouvelles
technol ogi es, not amment dans | es domai nes
l i nf ormati que qui sont en tr aide nawaux ®v ol u
rapports de force> (Palais des nains, Alger, samedi 13 mai 200€té par Ferhani,

2006: 2).
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Avant la reformeds languegtrangeres étaient considéréemamesecondairepar
rapport aux autres matieres. Nous pouvons dtes e x e mpl e du fr an-ai s
aux ®preuves du baccal auwienges et saencéseeractels,9 9 2
alors qudé”™ | 6universit® de nombreuses fil ]|

enseignement en langue frangaise.

Avec la réforme scolaire nous constatons qué ensei gnement de
francaise a été avancé d'une annéec-addeesat partir de la troisieme année primaire
Aujourdohui |l e fran-ais est donc ensei gne
sd on nous, ndest pas tant | e volume horai.
démarchegt des rdthodes

«é | 6i ssue de |l a r®forme [ é] un ® ve de t
capitaliser durant tout son cursu§456 heures de framis contre 1176 heures
auparavant. Ce gain de 280 heures supplémentaires peut étre differemment apprécié. De
fait certains | e trouvent Il nsuffisant et do
consid re que | e vol unaplubimpodante, @i suntduelaxppus i me ni
d®ci si ve dourFechans2006g4) e ment .

Nous pouvonsdonc affirmer que |l a r ®f or me scol aire

| 6ensei gnement pr®coce des |l angues ®trang
ann®e primaire mais aussi | 6 anglLanéferme’ par |
du syst me ®du cseiinenientdes largweadtrangéres ® | 6 e n

« Une langue maitrisée est un atout pour la réussite professionnelle dans le monde de

travail (qui demande de plus en plus la connaissance des langues étrangeres) et le moyen

l e plus objectif d ea travers ore iréflexiam eneetendee surl 6 Aut r
| 61 dent i»{Reogramme® d&'TAS : 24).

Nouspouvons dire enfin que |l a |l angue fr ai

a la réforme scolaire.
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2.2Quelschangementpour | 6enseignement du fran-ais
Pourl 0 e n s e idg framgais led changements se traduisent par de nouvelles
implications sur lglan pédagogique et didactique
-l a r ®habil i eneffet, tes nowales Iprésaripteoris ,se traduisent par une
égalitt envolumeetemct i vi t ®s de | 6oral et de | 6®cri
a des documents auevsuels:
«L 6 e mpds alocuments audigsuels est recommandé ®cout e dbéenregi st
chansons, déintervi ews, de d®b antsonseilkéal i ophon
dans | e but dbéexposer | es apprenants aux sor

authentiques (Programmes de*fA.S: 48).

Nous pouvonségalementc i t er | 6exempl e des objecti
installer en premiére année eadaire et qui donnent une importance considérable a
| 6 or al
«Produireun texte ®crit/oral sur un des th mes cl
de communication, interpréter des discours écrits/oraux en vue de les restitiseforme de
res m®s, produire des textes oraux en situatic
des i nf o»(Rmgrammesde™A.S: 27).

-La pédagogie différenciée, en effs nouveaux programmes encouragent la mise en
place d 6 une p®dagogi e di ff®renci ®e et | 6 e m
| 6observati on, | 6 anal ys &, relatiord énsetgeasrsaignd on e
coexiste désormaisvac des interactionslu type enseignégnseignants et enseignés
enseignés

«L 6 e n s e fognataunaccepte :de tenir compte des besoird des intéréts des

apprenants; d négocier avec les appreranes objectifs et les moyensagir comme un

médiateur et non ecome dispenseur de savoirs d'unaniére unidirectionnelle» (Guide

pédagogique du manuel destiné aux professeurs, OBIPS
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Ainsi pourla conceptionet a r ®al i sati on déidem@menoj et ,
fonction des besoins des apprenards, laprogressiora suivre des méthodes eed

straggiesa utilisés de la nature des activitédes exercices eed supports

-L6®val uat i:toutenfconsemanesiéwaleations diagnostige¢ sommativela

réeformed onne plus” " | bo@®palttuaqucen for mati ve
«Gere | 6articulati on dy nami gnsegnéspuxi stratégies | es
d 6 appr e ntilistes paug keur acquisition et les effets de régulation que cela
i mplique. ElI'le facilite | a gestion du projef
utilisées; ell e assure | a qualit® de | djiellef or mat i
cible principalement les apprenants en difficulté face a la tache propeseée.
(Programmes de*fA.S : 47).

Avec la réforme scolairepl® v al uat i on domcun®splace ventralgp darsried

processuss 6 ensei gnement apprentissage.

1 6i ntrodmchmolino gliee s d de ld ddmnmuhicatromédticatiogai e t

permettent de mettre a la disposition des éleves et des professeurs des supports et des

situations pédagogiques adaptés aux besoins de la classe.

Enfin nous pouvons dire que ta®f or me du syst me @®ducat.
ensemble de mesures et de dispositions des
al g®rienne. Une partie i mportante de | a r
étrangereset plus particuliee me n t sur | 6ensei gne meson de
enseignement est introduit & partir de la troisieme année primaire, le vioaraiee qui

lui est imparti a été revu, des nouveguggrammesnanuelsscolairesont vu le jour.

Apres cette présentatihe s di f f ®r ent s changements ap
francais a la lumiere de la réforme, nous abordons dans le chapitre suivant le cadre
théorique ou nous nous intéresserons essentiellemecdreept @ e nsei gnement

grammaire, d a p | a cseigneinent/ pprentissage de la grammaire dans quelques
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méthodes marquantes, gaitement de lagrammaire en classe de langaei n s i guoal

pratiques grammaticales aux exercices grammaticaux.
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32



Ou
To
—_
(@)
>
T

Ri A&l O A OAT 1 AEOA AO6 Oi OAAOCOAI AT 66 OEi T OENOAOG AA 1
PARTIE 1

Chapitre 2 : le cadre théorique

Au niveau de cette partie de notre travadus recenserons des écrits relatifs
aux domaines étudiés dans cette recherchel e concept ddédensei gnem
|l a place de | 6enseignement/ apprenti ssage
marquantes le traitement de la grammaire ensda de langue. Nous nous intéresserons
également au niveau de ce chapitre au retour de la grammaire en classe de langue ainsi
gubaux pratiques grammaticales et aux exertl

la définition de la grammaire retenue aueauv de cette recherche.

l.Le concept doenseignement de | a grammair
Une composante importante de la classe de francais langue étrestgexaminée

dans <cette recherche : | a grammair e. Un e

notion. Nous proposons d'abord dans une tentative de clarification sémantique de revenir

sur le sens méme du mot grammaire, pour cela nous recenserons des définitions données

par différents auteurs pour faire part ensuite de la définition retenue dans le cadre de

cette recherchePar ailleurs, nous considérons que les polémiques nombreustes

récurrentes au sujet de I'enseignement de cette discigliudtenten grande partie du

manque de clarté, des confusions qu'entraine la polysémie de ce terme. On notera que

I'ambiguité attachée a cette dénomination lui est spécifique, les autrgdirtiscise

prétant moins a une telle confusion ; des termes cormathématiques, « biologie »,

par exemple renvoient en effet plus clairement dans différents domaines, a des analyses

scientifiqgues alors que la grammaire désigne a la fois l'objet d'étudtude elleméme

de cet objet.

De pusmus consi d®r onsmaqear ediqmparlt aync a
concepts propreslans le domaine de ldidactique est de connaitre par eux les
caract®ristiqgues constantes des sitwuation
déoutils sp®ci fiqgues et op®r atoires pour

proprement dits. Un concepeut étre défincommeun principe dbéorga
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connai ssances, une abstraction qui per met

classement. Comme tolss concepts, le concept de grammaire comprend un owm

®t i quette, urmpeutobbtenipprho 8 ddnt gaovbode tous ses
des applications © tous | es objets qubil p
chercheur de se dégager des éléments non essentiels a qui une appréhension incorrecte
entraineparfois de prendre uninportance disproportionnée. Pour toutes ces raisons,

nous pensons que | 6®t ape de |l a conceptual.i

Définir I'enseignement de la grammaire implique donc une clardicade ce
gu'est la grammaire, en effe | 6une des principales diff
grammaire est quobi l S e p Noud werrons cdessoels lasmp or t

différents sens associés a ce terme selon les perspectives et les disciplines.

1.1.Acceptions du terme «grammaire»

L6 une deesdifiiauliésique ppse la notion méme de grammaire est qgeelle
préte a une importante polysémie. Faisons a présent umrdgto ['histoire afin
d 6 e x ares nmets grecs et lais a l'origine du mot francais grammaire»,

respectiement grammatica et grammatikEombettes 2006: 42).

L6®v ol ut iue dutgunescor@uditia gne terminaisoraite», qui conduit
de maniéreplus ou moins incomserte a rapprocher le terme grammaire» de
«dictionnaire» ou «annuaire», dans lesquels le suffixe désigne des recueils et des
instruments. Cette superposition ouvre sans doute la voie a certaines des ambiguités que
nous allons évoquer un peu plus bas. Dans son sens étymologique,tageaest I'art
d'écrire (Lyons 1968),puisque pour les Grecs, cette discipline etagociée au langage
écrit. Actuellement, le terme grammaire» possedeplusieurs senscertains autes
considerentue «la grammaire» n'existe pas, il existedesgrammaires» qui constituent

des pointgle vue différents et parfois complémentaires sur un objet dont le champ d'étude
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n'‘est pas toogurs le méme (Germain et Seguih998, on doit en effef admettre la
coexstence de plusieurs grammaites
«On | e sait maintegraammailr en,0exii saef patsi amie |
langue, mais autant de grammaires que de théories sur la langue. Il ne faut pas oublier
gue <cobest l e point de vue th®orique qui d R
| 6i nwharaudeau, 1992 : 3).

Lbopposition sdus garnhet dencc /dg Ifaire ure | distinction
fondamentale entre grammaire et grammaires
«l a grammaire ne saurait se pr®sehterfaotusl! b

débapproches, d e c 0 n éeepshiermentyariés de se panifestenset d e v U

se regroupent sous la forme de tendances-et@ses donnent lieu a une multiplicité de
di scours “ intention di da exploitationgpédagogiqueo c c up e n
(Arrivée, Gadet, Galmichel999: 299).

Selon le Dictionnaire de Didactique des Langue® «ot courant [grammaire] est
délicat a définir parce que ses emplois sont aussi flous que multiples, surtout en méthodologie de
| 6ensei gne me mt(Galiseon&Cbsten §Ar@& 253)Dans le dictionnaire de
linguistique et de sciences du langage, les auteurs considerentlguerme grammaire a
plusieurs acceptions selon les théories linguistigu¢Buboiset al, 1991: 226). La méme
affrmatione st t ouj a&achez J.Rl Gua qui décateien 2003 :

«kaucun consensus ne se d®gage aujourdbhui

grammaire, qui pourrait englober encore dobéau
grammaire de | 6i nt aimesa approcbes pragmatidmorsi®veshbans cer
(2003: 118)

Et méme cheDefays en 2010, qui parle detxout es | es r ®ponses

donner et donne, explicitement ou nrpa la question ¢ u 6-ae gUe la grammair@ »
(Defays, 2010 20).
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lestdoncn ®c essai re, avant de soOé6interroger ¢
revenir sur les définitions qui sont données du terme grammaire, et de poser celles que
nous retiendronsNous allonsprésente quelques acceptions du termegrammaire»,
selonun po nt de vue linguistigue dbébune part,

| autre.

1.1.1.Le terme grammaire selon les linguistes
D 6 upaint de vue linguistique,les acceptions du terme «grammaire» sont assez

nombreuses. Pour certaitinguistes, telfjue Besse (1976) Dubo{(8¢991) Johnson &
Johnson (1998) lakxgrammaire» peut étre considérée comme &ynamyme de
morphologie et syntaxe

«la grammaire se charge, en principe, de décrire les moyens dont dispose la langue pour

combiner ces unités afiddo bt eni r des segments doéordre sup¢

ce en rendant compte des variations que les mots en qusestibramenés a subir au

cours de ceprocessus de combinaisoon aura reconnu la la distinction classique entre

les deux partiegle la grammaire que sont la syntaxe et la morpholediarrivé, Gadet,

Galmiche, 1999 298).

Paur d'autres,la grammaire correspond a urgescription des régles qui
déterminentie fonctionnement des morphemes dans phrase, on la considere comme
synonyme de syntaxe« la grammaire est la description des morphémes grammaticaux
(articles, conjonctions, prépositions e t cla gjamnjaiée Jse confond alors avec la syntaxe
(Dubois et al.1991: 226, a description de |l a | angue se
on parleradans ce cade faute de gramare, on dira d'un éleve qu'il ne maitrise pas
grammaire en voulant dire qukes réglesie grammairee sont pas respectqes rapport

a cequ'onappelled’habitude le ®on usage.

Une autre acception du terme renvoie a la description des principes d'organisation

de la langue, il est en effet habituel de désigner par le terme de grammaire le systéme
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méme de la langu@esse, 1976 en ce senwute langue méme non décrite posséde une
grammaire : la phonologie, la syntaxe, la lexicologie et la sémantique
«l a grammaire est | a descri-pdire & prircipesipl t e
déorganisation de | a | arages:.eune pEondlogiequidempor t e
phonémes et de leurs regles de combingjsone syntaxdregles de combinaison des
morphémes et des syntagmese lexicologigétude du lexiquegt une sémantiqu@tude

des sens des morphemes et de leurs combinaisefidyibois et al.1991: 226).

Le terme «grammaire» renvoie également a ce que les gens devraient ou ne
devraient pas dire ou écrire (Besse, 1976; Dufd#91; Johnson & Johnson, 1998).

Chomslky, enfin, a introduit en 1965, une nouvelle acceptidn mot

« grammaire»: il s'agt d'une connaissance tacite germetau locuteur qui la possede
comprendre et de produire les phrasesa'langue donnegeen ddéaut tos t er
locuteurmet en Tuvre dans ses ®changeasnceomngadg.i
gue comme la connaissance implicite de mécanismes tres généraux que l'on caractérise
aujourd’hui par la notion de compétence linguistique, stuwerprétée dans le sens de
«grammaire intériorisée, la grammaire interne peut étre considém@nmme un
mécanisme qui permeiu locuteurde produire et de comprendre des énoncés de porter
des jugements d'acceptabilité et gemmmaticalité sur les phrasds,6 ®t uckte d e
grammaire individuello u i nt er ne attendre la greammaiee tde lahgue
superposition quelque peu #faste de diverses grammairggériorisées deslocuteus
(Besse, 1976; Dubqi4991; Johnson et Johnsd®98).Dans cette perspect
toute grammaire

«devrait correspondre a une entreprise visant a décrire, systématiser, codifier,

| 6ensembl e des m®cani smes const.i»t(Amvée,fs de ¢

Gadet, Galmiche, 199299).
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Besse et Porquier (198 au premier chapitre de leur ouvraGegammaires et
didactique des languesdonnent trois acceptions du terme grammaire. Pour eux
grammaire renvoie a
1. La «grammaire intérioriséec 6 e st un ph®nom n-géndtigueneti n , C

psychasocial:

« Cette conception est proche de ce qi®mBsky nomme compétence. Cette grammaire

parce que iint®rioris®e nobest pas observable
manifestations externesproductions verbales (orales ou écrites) des sujets qui sont

réputés en avoir la compétence, jugementss gr ammati cal i t® et dbacc
Ci peuvent porter intuitivemennextweledecesa bonne

productions» (Besse, 1986).

2. Des «descriptims et simulations grammaticales co6est un savoir, L
explicite, qui comprend desedcriptions, c'esd-dire les « ®s ul t at s doune dGd
catégorisation des unités de la langue et deeneis relation de ces catégorieBesse et
Porquier, 1984 16 ), etdes simulations, c'estdire «la constructionabstraite et
hypot h®t i gque par | aquelle on essaie de reprc
des phrases bien form®es qubéon pedohnégd e au
(Besse et Porquiet984: 16 ). Et ils ajoutent
« contrairement” | 6acquisition dbébune grammaire inte@
description ou doune simul ati on grammati ca
scolaire ou institutionnel, et ne constitue une véritable acquisition que chez certains sujets

dont la proession cacerne directement le langaggBesse et Porquier, 19847).

3. Des modeles métalinguistiquesce sont des théories au moyen desquelles les
linguistes tentent de rendre compte de la manigpdukasystématique possible déa«
grammaire intérdrisée commune a un seessemblale sujets parlant une languwe (Besse
et Porquier, 198422).
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Les acceptions dégagées par Besse et Porgermblent sestabiliser puisque Cug,
dans son Dictionnaire de didactiquée 2003 distingue quatre acceptions, qui
correspondenplus ou moinsaux trois acceptions données par Besse eturatgen y

ajoutant un quatriememploi du terme

«sans pr®tendre ° | 6exhaustivit®, on disting
dbébomigsaati on propre une | angue int®rioris®e
activit® p®dagogi que dont | 6objecti f vise,

| a |l angue, | 6art de parl er e théorig su® ter i r e CQ
fonctionnement interne de la langué 6 o b j et doobservation est I C
des concepts th®oriques adopt ®s. [ é] 4 . Les

cible que se construit progressivement la personne qui apprend une lan{2e03:
117).

Il est a noter que les manuels scolaires la description de lalangue et | dact i
pédagogiquesont également désignés sous le terme de grammaire (les activités de

grammaire)e cours de grammaire, le livre ®imanuel de grammaireecueils, essa)s

Il est évidentque la polysémie du terme ne facilite pas la réflexion sur le choix
d'une méthodet sur la définition des objectifs d'enseigneméds ambiguitéselatives
au terme grammairegevraient sans doutegtre prises en amnpte lorsqu'il s'agide
didactique.Les différentes acceptions ont été le point de départ de plusieurs autres
définitions du terme grammaire, données par les didacticiens. Nous en recenserons

guelquesunes.

1.1.2.Le terme grammaire selon les didacticiens
Dans une perspective didactiqu associed terme «grammaire» au processus
d'enseignemerdpprentissage. Lesh er c he ur s dans ce dohaingrgposent v e n t

des définitions deet objet d'enseignement en mettant I'acdeétu n esur poa cohtenu

39



Ou
To
—_
(@)
>
T

Ri A&l O A OAT 1 AEOA AO6 Oi OAAOCOAI AT 66 OEi T OENOAOG AA 1
PARTIE 1

et d'autre part, sur la facon dont cetuise produit en classe. Nous avons recense

guelques définitions issues de cette perspective.

1.1.3.L 6 e n smentgelagrammaire en classe
La définition de lI'enseignement de la grammaireposée paGermain et Sguin
est celle qui retiendrale plus notre attention les deux auteurs considerent que
I'enseignement de la grammaire serait le fruit de l'interaction entre enseignant et
appraants. Voici leur définition :
« L'enseignement de la grammaire fait dadéérence a la grammaire telle qu'elle se
constitue en salle de classe dans linteraction entre l'enseignant et l'apprenant, au
processus d'interaction entre enseignant et apprenants en salle de classe a propos des
guestions d'ordre grammatical, ou encoae, langage utilisé par I'enseignant au moment
d'enseigner la grammaire, ainsi qu'aux techniques proprement dites d'enseignement de la
grammaire et aux types d'exercices ou activitéts gramniaticgroposées par
I'enseignant> (1998 : 55).

Nous abordns dans les sections suivantes le contenu visé par différentes
définitions de I'enseignement de la grammaire et la définition opérationnelle retenue dans
le cadre de cette recherche, nous reviendrons également sur le retour de la grammaire et

les pratiques mmaticales dans les classes de francais langue étrangere.

1.1.4.Le contenu visé lors de I'enseignement de la grammaire

Le contenwciblél or s de | densei gne me médcesshieemdnta gr a
le méme, dans les définitions recenskesontenu grammatical est centrés soit sur la
morphologie et la syntaxe, soit sur la syntaxe, la morphologie et la sémantique, soit sur les

r gles doébusage et |l es r gles déemploi de |

Pour les définitions centrées sur la morphologie et la ggnt@nseigner la

grammaireporte essentiellement stwrdre des mots dans la phragela structure intene
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des mots, puisque le termegrammaire» renvoieaux connaissances morphologiques et
syntaxiques orales et écrites d'uaedue (Germain et Séguibh9®B). Certainsauteurstel
gueCelceMurcia (1991) se basent encore sur la définition qui restreint la grammaire aux
connaissances morphosyntaxiquésnseignement de la grammaiest définitcomme
étant celui qui porte sur[«.] les flexions morphologiques, les mots fdaction etl'ordre
syntaxique» (1991: 459).

Dubois (1991 226), de son c6télimite I'enseignement de la gramaire a la
description desmorphémes grammaticaux (articles, conjonctions, prépositions) en
excluat les morphémes lexicaux (noms, adjectifs, verbes et adverlbeardere). Borg
(1999) dans la perspective de la didactique des langues, dealgmentenseignement
de la grammaire comme étant celui quse a développerchez les apprenantsne

compétencemorphosyntajued'une langue (199910).

Dans ses travaux linguistiques, Chomsky propase wéfinition centrée sur la
syntaxe Ja phonologie et la sémantiq(#357, 1965)il met en évidence l'existence d'une
composante centrale danglammaire, la syntaxe, et deux composantes périphériques, la
phonologie et la sémantiquea morphologie est traitée a lintérieur de la composante
syntaxique. Selon cette conception, la grammedtait la syntaxe, la phonologie et la
sémarngue (Germainet Séguin, 198). L'enseignement de la grammairgelon les

pédagogues d'orientation chomskyedpi viser tous ces aspects.

En didactigue des langues, Canale et Swain (19&fipissentla compétence
communicative comme étant le résultat de quatre ceétepces grammaticale,
sociolinguistique, discursive et stratégiqgue. Selon ces auteurs, la composante
grammaticalecomporte la connaissance du vocabulaire, des regles de formation des
mots, de l'orthographe et de la construction de phr8sémn les pgagogues d'orientation
communicativd'enseignement de la grammadueit porter suitous les aspects-diessus

mentionnés.
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Certainsaut eur s Tuvrant dans | dangllesnmaliemte d e

dans le terme grammaire», en plus de lanorphologie ede la syntaxeune troisieme

c o mp o0 s a n laghowlogie.eTeltest le cas de Stert996) qui considere guia
grammaireconcerne« [...] principalement les regles systémiques de la langue, soit les regles

de prononciation et de constrimt des phrasegphonologie et morphosyntaxe) Dans la

méme perspective, Huljstin (199%)onsidere que,l'enseignement explicite de la
grammairedoit engloberdeux types de regles, les regles de morphaplogie lexicale,
nommeées aussi regles lexicales» et, les regles «on lexicals», soit celles qui

concernent l'ordre des mots dans la phrase.

Enfin nous avons recensé des définitions centrées sur les régles d'usage et d'emploi
de la langue.L 6 e n s e i dge la g@mnaireselon cette con@kon porte non
seulemensur la morphologie et la syntaxe o i t l es r gl es mhiempl o
aussisur les conventions d'une utilisation appropriée a lintention et a la situation de
communication, soit les regles d'usage (GermaaiBéguin, 198). Trévise (1993) adhere,
elle aussi, a cette condam élargie de la grammaire :

« Enseigner la grammaire est une expression dont les deux termes doivent étre explicités
avant de tenter d'en justifier le but : une théorie des opérations énoncigtaresxemple,

ne dissocie pas syntaxe et sémantique, elle prend en compte la négociation du sens et les
ajustements syntaxiques nécessaires dans la compréhension et la production. Elle rend
compte du fait que les valeurs sémantiques de base sont fiitaéds contexte et la
connaissance du monde. Elle ne peut donner lieu a un enseignement grammatical issu
d'une conception appauvrie de la grammaire, limitée a des propriétés morphosyntaxiques
purement formelles, d'ou seraient exclus le potentiel sémargigigefonctionnement en

contexte et en situation pour des énonciategtss » (1993: 48-49).

LarsenFreeman (1999), de son cOpgéciseque l'enseignement de la grammaire

ne peut se limiter a la présentation des propriétédes structuregormelles, puisque

42



Ri A&l O A OAT 1 AEOA AO6 Oi OAAOCOAI AT 66 OEi i OENOGAOG AA 1 68AT OAE
PARTIE 1

| 6 o b jest d'dmerfer leglevesa communiquer en L2; 0 @-dire étre capabkede

produire des structures grammaticales eesdignifiantes et appropriées

Germain et Séguin (198) , enfin, pr ¢ep egles demploi @i ncl u
d'usage, ils mettent en relati@nseignement de la grammaire et représentati@ss
enseignantsSelon ces auteurte développement d& compétence grammaticale des

apprenardest nécessaire a l'usage d'uarggue. Voici leur définition :

« [...] Ensigner la grammaire signifie, entre autres activités, exposer les apprenants a
un certain type de description/simulation de la[Lg en présumant que la connaissance
d'une description/simulation pourra éventuellement conduire a la maitrise de l'usége de
L2 - en ne perdant jamais de vue que la description/simulation n'est toujoluseq

approximation d'un usage (1998 : 34).

L 6 ens ei dedaegmmmairgour LarseAFreeman (1999h'est qu'un moyen
pour atteindre umbjectif. Les enseignants doivent donc étre conscients du contaisu
aussi a la maniémenseigner la grammaire. En ce qui a trait au contenu, -&reeman
indigue que l'enseignement de la grammaire ne peut se limiter a la présentation des
formes etstructues utilisées elle indigue que l'enseignement de la grammaire doit
permettre aux apprenants de produire des structures grammaticales correctes, signifiantes

et appropres, ilsdoivent étre capables de communiquer de facon signifiante

En ce qui concerne 0 a sfqunedc I'eneignement de la grammaire doit porter sur
une description des morphémes et des mots, d'une part, et de la syntaxe, d'alitre part.
doit comporter ausgiles informations sur la distribution d'une structgrammaticale,

c 0 e-dire les environnements linguistiques dans lesquels elle peupréaite: dans

guel type de phrasemsyec quel type de verbes, etc.
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Par ailleurs, enseigner le sens d'une structure gramméadaléférencea la fois
au sens lexical de certains mots ousaus grammatical de la structure. Le sens lexical
renvoie aux catégories grammaticales de certains mots : prépositions, locutions verbales,
etc. Les structures grammaticales ont sens grammatical. Par exemple, on peut
expliquer le sens d'un temps verhtlisé dans une structure, le changement de sens selon
le verbe utilisé, etc. En ce qui a trait a I'emploi, enfin, I'enseignement de la grammaire
peut inclure des explications sur les contextes ou les discours dans lesquels une structure

donnée est apppoiée.

Toutes les acceptions et les approches recensées témpigaembtre avis,non
seulement de la polysémie du terme de grammaire imaigjue aussi un élargissement
gualitatif et quantitatif du concept de grammaire a la composante discursivergueod
la cohésion des formes linguistiques et la cohérence des actes exprimés. Toutefois aucun
consensus ne se d®gage ° | 6heure actuel | €

grammaire, qui pourra.it englober sobdéautres

1.2.La définition opérationnelle retenue dans le cadre de cette recherche

Rappel ons gue | e but de cette recherc
t h®or i ques de | 6ensei gnement de | a gr amn
adaptation a notre public scolaire. Parmi toutes Ifaitiéns recenséesaus retiendrons
celle de J.PCuq qui donne a la grammaieereprésentation suivante

«d 6 paint de vue strictement didactique, on peut appeler grammairée résultat de

| 6activit® heuristique qui per met " | 6ap
m®t al i ngui stique organi s®e de | a |l angue qub
cette activit® en fonction de | a ritadpla®sent at

l angue qu»((l996:dI).sei gne
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Cette définiioon e s 0o ppose pprécedammentitde® uicontraire o n s
elle emprunte a chacune ce qui est pertinegtte définition didactiquee concerne que
les activités des acteurs de la classe.
« Du c6té de l'apprenant, c'est une image plus ou moins construite suivant les étapes qu'il
franchit dans som ppr e nt i Bsadtg de I'¢ngeignant, c'est une image supposée
construite mais toujours susceptible d'évolution. Elle est aussi définie en termes
métalinguistiques et est généralement appuyée sur une ou plusieurs théories
linguistiques» (Cug, 1996: 41).

1.3.Retour de I'enseignement de la grammaire dans la classe de FLE

hN

Le développement de laidactique deslangues aconduit a de nombreuses

interrogations concernant la plaetle rélede la grammairen classe de languke.| ndy a
d n

Q

pas un consensus sur | 6ut i ILa fin®@es mrinéed&0 0en s
marque un retour deette composante linguistiquee retourpeut s'expliquer de plusieurs
manieres. D'abord, lietrequalité de la langue écrite et parlée pardves, a contribué

a remettre errausel ' a b s e anseignechant gtadmatical en classe dedr? effet,

| 6i d®e qubéon peut se passer edanstune ctassendent d
languese heurte a des insuffisances de résuftatparticulier” | 6 @edainestétudes
révélentque les éléves issus de ces clagsBmuniquent aveaisance, mais que leur
précision grammaticale présente d'importantes lacunes. Germain et Séguin8)199
rapportent par ailleurs quians un contexte guéglige I'aspect grammaticdé la L2 le
risque de fossilisation (persistance de formes erromeéescapacité a evolueet a
sbadapt er ) . Eassite, dp plus sn pl@d 6e®vt @ermhantsent legffets positifs
d'un enseignement grammati¢alghtbown et Spada, 2001; Nassaji et Swain, 2000) sur
le développement d'une structurammaticalgprécise de la L2, ces rechercimegntrent
gue lintervenb n s ur | 0 as p eeasrépergussioomspasitivescsigrificativeas

la précision linguistigue en ef f et , |l a codd$unectriepm pen
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métalinguistiquede la langue ciblecontribueraital 6 a ¢ q weiadaimaiirisede cette

derniere.

Une étude menée par Ellis (2003ur 11 recherchesonsacrées augffets de
I'enseignemendle la grammairesur les productions libres des apprenants denidhtre
gu'un enseignement centré dur6 a s p e c peut fcamtriboex la l'acquisitioet au

développemerd'une connaissance impliciie la L2

Il faut aussiindiquer | amalysemenéepar Norris et Ortega (2001) sur 49 études
portant sules effetsde lI'enseignement formdles conclusions tirées montrehtd un c 1t ®
gue lI'enseignement explicite s'avere supérieur a l'enseignement implicite t de | 0a
cOté que ses avantages sont durable®our de nombreuses failles sur le plan

m®t hodol ogi que, | 6anal yse est remise en qu

Defays préciseque:
« On estime actuellement que les adultes dépassent rarement le niveau intermédiaire sans
un tel apprentissage mdiaguistique» (2003: 255). J.P. Cucpjoute que : 4da
construction par | 6apprenant déune repr®sen
favoriserait | 6acquicetienseignemerd auraitpartatileursdner ni — r e
fonction éducative plugyénérale de prise de conscience par les apprenants des

caractéristiques de leurs propre langue(2003: 118).

Dans un travail deynthese sur la questiolel 6 ut illéietn®& edegnement gr
Ellis (2005)proposdes conclusiongesétudegecensées
1. L'enseignementde la grammaireentraine une plus grande précision lors de
performances mesurées par des tests.
2. Cependant, in 6 e st pas e n teoseignement grammaticajaméliore la

précision lors de productions orales spontanées.
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3. L'enseignement grammatical ne permet pas a l'apprenant de contourner I'ordre naturel
d'acquisition, mais il permet de le faire progresser plus rapidement.

4. 1l n'est peutttre pas nécessaire d'ajuster l'enseignement grammatical au stade
développemental d&apprenant.

5. L'enseignement grammatical peut contribuer a une meilleure compréhension
métalinguistique des régles de grammaire de la L2, mais il n'est pas sdr que ce type de
connaissances soit utile.

6. Lorsque I'enseignement grammatical a fiet,ecet dfet est durable (2005716)

1.4.Les pratiqguesgrammaticales en classe de FLE

Sil es recherches d®montrent <c¢clairement I
grammatical pour que les apprenants atteignent un niveau élevé en L2 (Nassaji et Fotos,
2004) ce sontles «modalités d'utilisatior» de la grammag¢ en classe de FLE qui sont
| abjetde débats (Cuq et Gruca, 2002).

J.P. Cuqg, danson Dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et
secondeévoque dans la partie consacrée a la définition de la grammaire, un certain
nombre de questions portant sur |l a nature

«mais quelle doit étre la nature de cet enseignerdé@nit-il Etre implicite ou explicit®
Fautil adopter une démarche inductive (des exemples a la regles) une démarche
déductive de la regle aux exemples)houtir a une formulation de la part des apprenants

par des exercices de conceptualisatiom (2003: 118).

En e fehseignemert grammatical nelggite pasa une simple préseation
des regles grammaticales aapprenard Certains chercheurs défendent un enseignement
grammaticalimplicite et refusent tout recours amétalangage; d'autrgwivilégient un
enseignementgrammatical explicite ayant recours a la déduction, ou les regles

grammaticales sont présentées des le départ; d'autres préconisenseignament
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grammaticalexplicite mais avec une démarche inductigei vise a faire découvrir les

regles par l'apprenant.

Une autre questigra laquelle le praticien peut étre confrqrastsoulevée par Cuq
et Gruca (2M2)mMomelnts GapPpa piptr i Gramnpaticalde a gi r
la langue avant ou apréd'apparitionde l'erreur. Long (1991)roposeune approche qu'il
a nommédocus on forms el on | aquel l e | 6ens$ergnamtiunp &L
communicatifafin de résoudre un probléme survestuattirant'attention de l'apprenant
sur les formegrammaticalesCette approcha suscité beaucougiintérét en didactique
des L2

El'lis (2005) propose un <cl assement des
grammaire qui peut °tre explicite (magist.|
doit préter attention a la forme ciblée dans le but de la compreodi@)plicite (ou
| apprenant doitléduirel e f oncti onnement dobéune structur
°tre struct uanBlyseauzéndnéésprpalemaentlabdrépour attirer son
attention sur la structure viseet qui ne peut étre compris que aistructurevisée est
tratteL, 6 enseignement de | argrdomaier erpedutctser
contrainte | 6ensei gnawénipeusuri nt@aspect gr amma:
I'apprenantde produire des phrasesomportant la structure ée, il doit effectuer sa
production dans le cadre de certaines contrainéeercice lacunaire, transformation de
phrases, etc. ou produire ses progesases dans un contexte doreks cite également
les rétroactions correctives négativésd e mante pegtémettre des rétroactions en
réeponse aux efforts de l'apprenant pour produire la structure cibléee n s gpeug n a n t
présenter la forme correcte sans indiquer explicitergentd u n e a @éconemisy

comme il peut i ndi gna®acommhisauneegemre nt que | 6ap

Ce classement montre a quel pointriesdalitésd'enseignement grammaticains

variées. Encore une fois, lagantagedd u n e d ®an eapporhaeune autre reste tres
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difficile & opérationnaliser dans une étude empirique (Ellis, 2002,s bi enf ai t s

démarche particuliere sont difficiles & démontterfacon isolée.

Dans cette sectiotonsacréee & placeet le rélede la grammaire a nenseign@ment
du FLE, nous avons pu constater que la question est l'objet de débats depuis bien
longtemps Il est vrai quela plupart des chercheurs considéreatuellementque
I'enseignement de la grammaire joue un rdle considédanisl'apprentissage d'une L2,
mais la facan de mener cet enseignemeaste encorenoins claire (Ellis, 2005)Cet
enseignemente peutpasétre réduit a la simple présentatiors dégles grammaticales a
I'apprenantcar il peut prendre plusieurs formes ayant désultatstrés variés sur

I'apprentissage

Si I'enseignement grammatical,maintenant la ¢e en didactique ddangues, il
semble nécessaide se poser des questiag les modalités d'enseignememdis aussi
sur la préparationet la formationdes enseignants de langues en diappliquer ces

différentes modalités.

Andrews (1999) considéere que les connaissances métalinguistiques de I'enseignant
jouent un rée crucial dans l'enseignement, en effet, pour enseigner la grammaire
| 6 e n s edbitgppsaéadr certaines connaissances grammaticalésdeit apprécier
l'importance d'insérer un enseignemenu i p or t egrasnmatical dans sopwsc t

de langue

C'est pourquoi nous consacrerons une partie de notre guestionnaire, destiné aux
enseigants du secondaire, a déterminer par les enseignants la place de grammaire dans la

classe de FLE ainsi quies méthodesles théories grammaticales utilisées l&t

terminol ogie adopt ®e, au niveau des analy
obser®es nous porterons un int®r°t particul]i
|l a grammair e, |l es techniqgues dbébensei gnemen

grammaire et le métalangage utilisé.
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1.5.Les exercices grammaticaux
Parmi lesactivités métalinguistiques, il en est une qui a pris une place considérable
en classe de lgue étrangére au point de6i mposer comme un de
| 6exercice grammat i c adtouteClassesle lahdue ® c omme i n
« | 6exer ceéteohnigeesdta pypm ent i s s algsenodgsidat constitue wrer s e
composante essentielle tiutes les méthodes de langue quelles que soient leurs options
théoriques et méthodmyiques » (Vigner, 1982 71)
Les exercices sodoncune activit® caract®ristique
formel, notamment scolairdBesse et Porquier parlent de rituel communicatif praplae

salle de classe(Besse et Porquier, 198420).

| 6 exer ci c epeugétradéfiniacomme @uhetache langagiére ponctuelle a
caractére répétitif, contraity et métalinguistique marqués(Besse et Porquier, 1984.21),
t ©che demand®e par | 6enseigndmmtexauxiagpnven

point de langue précis que les élevest simenés a travailler sur consigne précise ou

mod | e de mani re r®p®titive et fait. | 6o0ob
Pour J.P. Cuq

«| 6exercice renvoie " un travail m®t hodi que,
un objectif s@c i f i que. Au sein dbébun ensemble const:H

pour réponde a une difficulté particuliere> (2003 : 94).

Dans | 6enseignement/ apprentissage doun:ce
exercices grammaticauk Quel rélejouenti | s dans | dacquisition
langue étrangere De f a - o nxergc® nommeald rappelldigbee:

«i mplique | 6exi stence dbébun objectif p®dagogi
finalisée et délimitée danssapmté EIl | e prend |l a forme doéun t
forme» (1984: 14).

Doun ¢deiwnde di dac tunegdouble fonaterxqiirest decparfaiee

un apprentissage et doéoen permettre | e cont
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encours doébapprentissage, un exercice gr amr
éléments nouveaux mais a assurerfo r enf orcer | 6acqui sition

présentés. La typologie des exercices peut varier considérablement selon les criteres
adoptés pour les distinguer. J. Bast(fip77) proposale tenir compte des parametres
suivants.

-origine des exercices (vienndtg du manuel ou du maitre)
-domaine linguistique traitte or al / ®cr i t, orthographe/ conj
-modele métalinguigjue impliqué: grammaire traditionnelle/fonctionnelle/générative

-travail demandé aux étudiants ®t i quet age dobébune classe ou

phrases, exercices ~ trous, manipulation d
-exécution colletive ou individuelle

correction i mm®di ate ou diff ®r ®e par | 6ens:s
-intégration aux autres activités scolaires

-finalités pédagogiques poursuivieslécouverte de la langue, application des régles

enseign®es, contrl!le et d®vel oppement du r

Pour J. P. Cuq |l es param tres qui I nt er v
déun cours sont complexes, :ce quli rend tou
«on peut di stinguer | es exer cidanelaquelieuils v ant I
sb6bins wemtt ,| sutiype de t©che qubéils demandent
gui d®, i ndi viduel ou collectif, ou .2ncore |
(2003: 94).

Il propose la typologie suivante
-les exercices de réemplogui visent &faire créer par les éléves de nouveaux énonces a

partir do®I ®ments | inguistigqgues ou communi
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-les exercices de reformulation q u i visent © faire exprimer
de départ en utilisant des tournuregaténtes.

-les exercices de répétition q u i visent par |l a r®p®tition

structures grammaticales.

-les exercices de substitutiomui visenta faire remplacer un élément de la structure
étudiée ce qui entraine ou nonune rhodic at i on ddéaccord.

-les exercices de suppression

-exercice de transformation

-les exercices structurauwqui visent a faire des manipulations de maniere guidée et

intensive des structures grammatical@suq, 2003 95-96)

Chaque type (Biieecaractédsé ere fongtienudes parameétres qui
per mettent en effet déinterroger (@9B4)gr and
proposent quant a eux une typologie des exercices qui oppose essentiellement quatre
types dobexercice

-les exercices de répétition liés surtout a la mémorisation et a la correction phonétique, ce

type dbébexercice met en jeu des donn®es | ex
1 es exercices 7 tr oles principeédstalv eonrto pwlisetrt t© d &
paradigme doéunit®s (qui peuvent °tre des
phrases ou m°me des ©paragraphes), et de |
dans | e trou qui I ui e st apnpundigoours&ontine,n s U I
ce type dbéexercice porte sur | es relations:s

entretiennent entre elles.

1l es exercices structurels ont pour princi
étrangeres mais la réir at i on doéune mM°me structure ©par
séquences phrastiques par ailleurs différentes lesduees autr es, | 6hypot |
est que la réitération guidée de la méme structure sous apparences langagieres différentes
enfavorise 6acqui sition par | dapprenant qui pou

généralisation.
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-les exercices de reformulation spéculent sur ce fait de parole selon lequel il est toujours

possible dans une | angue donem ®eu dee dg u o m L
dit, ce type dbébexercice rel ve donc dobéune
l a r®i  t®ration déun m°me contenu de signif
peut recevoir dans u ndonnés iotl Wan$ ides nsituadiadng nt e
doi nterl ocu(l984:12482b)f f ®r ent es.

Besse et Porqui€i984:126)c onsi d rent que cette typol
satisfaisante un exercice structurel de substitution peut étre considéré comme un
exercicea trous, les jeux de langage peuvent selon leurs regles relever de différents types,

I l's estiment, en revanche quobdell e per met

utilisés actuellement en classe de langue.

2. Traitement de la grammaire en classele langue

Cette partie de notre travail porte sur les méthodes les plus utilisées pour le
traitement de la grammaire en classe de langue, nous présenterons essentieléement
grammaire active/la grammaire passivia grammaire contextualisée/ la grammaire
décontatualisée; la grammaire déductive/la grammaire inductivéa grammaire
explicite/ la grammaire implicite | a gr ammai r e ;ldgammérededa / de
langue/la grammaire de la pargléa grammaire normative/ la grammaire descriptive

nous nous intéresseront également a la place de la grammaire dans les théories

linguistiques modernesénonciative et textuelle

2.1.La grammaire passive/la grammaire active

La grammaire active ou grammaire mobilisée pour la produ¢komen et al,
1998:193)e st const it u®eeglesgrammaticalestibséndt bxploitéh en
niveau de compétence active définie commelapaci t ® de | dapprenart
éléments linguistiques ou culturels p®ar propre expression personnelle. La grammaire

passiveou grammaire mobilisée pour la reconnaissance ou la compréhe(Riman et
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al. 1998 201) estconst it u®e d deglesgraanmaticaleb dué 6 @@pr enan

utilise et exploité un niveau de reanaissance.

2.2. La grammaire contextualisée/ la grammaire décontextualisée

Par grammaire cont ext ugammasréenseignae dans tine n d
contexte quise rapportea une situation de communication alors que la grammaire
décontextualisée est celle qui est enseiglgémaniere isoléen dehors de tout context

ou situation de communication

2.3.La grammaire déductive/ la grammaire inductive

Une description grammaticatke L2 peut étre enseignée soit déductivemestla
regle explicitée par le mair e aux exempl es qui | 6i | 1 ust
inductivement des exemples répétés de maniere intensive a la regle imptjcitdées

ordonne en un exercice systématique.

2.4.La grammaire implicite/ la grammaire explicite

La grammairamplicite, selon le dictionnaé& de didactique, vise :& donner aux
®l "ves la maitrise dounmascmnetirecomenmamtde gl & mm
déaucune r gle et ® imine |l e m®tal angage, ne
syst®mati que do®mndCost® et Galtssond 4976254} mselen cette
démarche| ebiseignantpeutrefuse de donner de explicationsg u i portent sur
grammatical efait pratiqueraux élevesle maniére intensive des exercices systématiques
gui en principe | eur permette pardelab2, r ®p ®t
comme il peut refuse les explications et les exercices formels et se tient a des
procédures qui impliquent une pratique guidée de ldlh2se par diverses simulations a
faire intérioriser les régularités grammaticals la L2 mais sans spéculer sur des
repérages gramma#uax précis Besse et Porquier définissefd grammaire implicite

comme:
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« ce savoir grammatical plus ou moins méthodiquement enfoui dans la présentation de la

| angue ®trang re et dans | e travail» qudbéon c
(1984, 148), ils ajoutent que «la grammaire implicite est en fait un enseignement

i nductif (cdbest l-hamerle@asantomui aid®tdeis t d d emp |
forme |l inguistique) non explicit® @esar | 6ens
une quelconque terminologie grammaticalep udeseription grammaticalegsticuliere

de la langue cible> (1984: 86).

La grammaireexplicite par contre, reposeu r | déxmo sn®t al angmge gr e
le professeuqui donne des explications et formule des régles, selon le dictionnaire de
didactique la grammaire explicitece st f ond®e sur | 6expos® et | &
professeur, suivis doalgvesh (Costetet Galissari®765206)e nt e s

Besse et Porquigguant a euxgéfinissent la grammaire explicite comme

D

«| 6enseignement/ apprenti ssage, syst®mati qu
grammaticale particuli re do6® ®ments de | a |

| 6enseignant, et /ou par |l es enl984iPph ®s, en a

Autrementdit, | emseignementdea gr ammai re passe par | 6
en classe.

En didactique des langues, la distinction implicite/explicite fonde diversité
déoptions m®t hodol ogi ques, privil®giant, s

(par exemple SGAV), une approche explicite (méthodologigammairetraduction»

par exemple) ou des approches mixtes intégrant, sous des formes divers | 6 une et

25La grammaire de | 6oral/la grammaire de |
La gr ammai sedasaue lestegleset fed principeen application
dans | a | angue o r adéetiguese thévauchameritsn hésitaters,s e ;

i nterjectionsé, | a g r a plutth comme udes grama®e r it
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normativedont le but est de formuler des regles de langue considérées comme les seules

correctes

2.6.La grammaire de la langue /la gramma&e de la parole

La grammaire de la langue correspondl@ ensembl e qude s r
déterminente fonctionnement de Illnguecongue comme un systérieguistiquequi
obéita des conventionsocialescollectives,la grammaire de la langue limite son étude
aux unités de taille égale ou inférieure a la phrésegrammaire de la parole est
| 6ensembl e ddéterminentlg pagote camgué come la manifestation
individuelle, effective et concréte de la langse matérialisant sous des formes de taille

et de nature tres diversesb e st une grammaire descriptive

2.7.La grammaire normative/la grammaire descriptive

Dansune perspective toujours prescriptive, la grammaire normative définit des
mod |l es ° partir de | a description des pr .
Lagrammai re nor mati ve s 0i lak®e etsl sbe® cersi scdendoine | plee
titre dd e x e ngp graanmaire traditionnellegui fonctionne comme unegrammaire
normativeeL,a gr ammai re descriptive est une grar
reglesde fonctionnementde la langue ou de la parolelle a pour finalité de rendre
compte dOéuwmmee | @amguwe nchroni e, par ohcésobser:
authentiques orauxou éctitidous pouvons citer Imbderregumpl|l e d

fonctionne comme&ne grammaire descriptive.

La grammaire normative da grammairedescriptivesont généralement opposées
par la linguistique appliqguéda grammaire normative esbuventconsidérée&ommenon
scientifique, limitée aux écrits littéraires alors que la grammaire descriptivast
considérée comme une grammas@entifique et objectivedéfinissant clairement son
objet et ses méthodes, enst@nt, classant et analysant les faits de langue observés
(Galisson et Coste, 197@53254).
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28La grammaire et | a |linguistique de | 06®no
Les linguistiqgues énonciatives ont panotif commun une critiquéormulée a
| 6 ® gleala lohguistique de la langue et une forte volaht® i n t |& daitsede parole

dans les études linguistiques

La | inguistiqgue de,d¢olsiBtarmancefietaatrdpéarar,a =~ s
dégagert a analyser leimdicesd e | 6 ®n o0 n la pasote,ces indicesgunsant des
outils de la langue, omgour fonctiond 6i nscri re dans | 6®nonc® | .
Lalinguistiqgue de | 6®nonciation veut d®p a
comme | e niveau sup®rieur de | 6analyse |
langue a un simple code a fonction purement infirmativé.o bj ed ®i it ecdui r e

sujet parlant et la situation de communication dans les étumgsstiques a travers la

description et | 6i denti fi cat-addoelesreldtiers t r ac
qui se tissent entre | 06 ®noiiscd® cadreé éndnaasif di f f
(Il 6®metteur, | e r Guictemnhmreles, leslcenditiors géndradea det a n ¢

production/réception du message).

Cette théoriequi se soucie du réle des éléments linguistiques et non de leur
nature grammaticale éan donn® que <cobest l a fonction d
déune cl asse fiers@g®lequedoid BUr Grégonetgeammaticalenais
remplissant le méme réle c'e&stlire exprimant la maniére dont la structure linguistique
sOartilcaulsei tsuuart i on. L6int®r°t de |l a | ingui

réle de ces éléments linguistiques dans le fonctionnement du discours.

2.9.la grammaire et la linguistique textuelle

La prise en comptelesunités transphrastiques, desités supérieures a la
phrase est un phénoméne américdia linguistique textuelle apparait dans un contexte
epistémologique dominé par la linguistique de la phrase produit de la culture de la

gramma r e traditionnel | ediscobrs aalystsn9enté padHaip r e s s
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est traduite en francais par discours suivi et les années suivantes voient apparaitre des
demandes dbéextension de | 6objet de | a Iling
de chercheurs qui travaillent sur la notide paraphrase comme A. Culioli mais aussi
Catherine Fuchs qui déclare en 1985

«de telles études serait pourtant précieuses, car la limitafiola phrase, dans ce

domaine de la constitution de la signification, apparait comme une restriction

dommageata » (1985: 20-21).

Dans une certaine mesur e, i exi ste des
contextes do®tude, et coOoest | e Cahesiondre | 6 o

english (1976) dans cet ouvrage, les auteurs se livranune descrippn des faits

transphrastiques, iIl's mettent | 6accent sur
gui | eur per met de distinguer une coll ecti
est en effet pour eux, une unité sémargiqu i | s p ar «usagd du dhrageet t ®s d
non une unit® grammatical e, d®finition qui

| 6ensemble de ses d®vel oppement s.

Toutefois cobest de | a Suisse gqueewvient
linguistique sur la notion de texte avec J.M. Adam dont les travaux constituent

actuellement la référence en matiére de linguistiqgue textukds. linguistes ont

commenc® alors ° se tourner ver arléviet ude d
|l a coupure qui sO®tablit entre | 0anal yse s
s®par ®ment) et | e fonctionnement doun t o
| 6i nformation quobdelles apportent afin de d

Cependant la tradition grammaticale puis les théories linguistiques qui prennent la
phrase comme unit® dobéanalyse ne pesdenettent
|l angue sont | i ®es aux struct urpastextue gdet uel |

| 6®nonc® ° partir de donn®es grammati cal es
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dans un domaine longtemps négligé, celui de la structure informationnelle du texte. Il

sbagit dobébun autre niveau iddamrdel yisde ndg wir magdt
texte. La linguistigue textuelle ayant p o
gu re “ |l a grammaire, el | eezyid adramenaiedelda des

phrase est supposée acquise, elle visertgpoghension et la production des textes.

3. La didactique de la grammaire en langue étrangéreles méthodes précédentes

Dans cette partie de notre travail nous nous intéresserons a laeplacerblede
| 6enseignement de | a grammaire danless quel
meéthodes traditionnelles, la méthode directe, la méthode -atal® la méthode audio

visuelle), 6approche communicative et | a perspec

3.1.La concepton de la grammaire dans les méthodologig¢saditionnelles

Cetteméthode dites ausgrammairetraduction ou méthode bilingue suppose
un savoir grammatical sur la L2 et un certain bilinguisme Llia2conception de la
| angue est r®dui te 7 lgrdrenmeiseelé maitre @reomce et e x p | |
explique en L1, les regles grammaticalexoncernant L2 la traduction est
syst ®mati quement util i s ®emert/aprengssagbares les ec hni
mantels de grammaire traditionnelle ou on addptédémarche déductiyeon insistesur

| 6anal y slesphrasegi qu e

3.2.La conception ded grammaire dans la méthode directe

La principaleor i gi nali t® de <cette m®thode &est
premier cours |l a seule L2 ,eonacs@e alorseplusdi s an
déi mportance ° | 6ensei gnement du Comme abul a

| 6i ndi quenéguiGer main et S
«Toutr ecours ~ | a grammaire nodoest pas banni p Q
moment ou sont introduites les régles de grammairesi que la facon de le faire. Avec la

méthode directe, la pratique orale doit pétler les reglegrammaticales> (1998: 19).
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Les régles grammaticales ne peuvent étre explicitées leléslépart

| 6enseignant swi duaniltemeéntsupud®rlerexi ste de
de la L2: la démarche adopgéeép o u r | 6ensei gneameshihductive etl a g
implicite. La traducti on, | 6usage de |l a |l angue
regles grammaticalage sontpasrecommandéesommele soulignentGermain et Séguin

. « désormais les langues vivantes ne seront plus enseignd@sstar du latin, comme s'il

s'agissait de langues morte1995: 19).L 6 e n s eni6guntainlti se que d a | an
gestes,de mimiguesde dessins d 61 mage et inm&dah deila aasse e me n t
«kaucune r eglpéi cibeE®E par | 6enseignant mé me , C

dégager et, au besoin, deformuler les regls a retenin» (Germain et Seguin, 199&0).

3.3.La conception de& grammaire dans la méthode audiarale
Cette m®t hodepasrbtiinctu®ri e siesdateps sonscenttéésesur a |

lesstructures grammatides de L2 qusont présentéeastravers des dialogues de la langue
courante, c o mme | 01 n d iklg gremmdre ne |cangdiste plus comme dans les
grammaires traditionnelle en un ensemble de reglesisnan une liste de structures(1972:
35), qui seront utiliséeglans des exercices structurafocaliséssur la syntaxe de
substitution lexicale ou morphologique ou de transformation(pronominalisation,
passivation) suivisde répétitionntensive assurant ainsi la généralisation de la structure
« pour produire d'autres phrases grace au jeu des opérations de substitution [sur l'axe
paradigmatique (par exemple, la pronominalisation)] et de transformation [additions sur l'axe
syntagmatique, (par exemple, le passiffCuq et Gruca, 2002239. Il s 6 a d @éxercices
débaut omati sat i on adopfaatuse déamarche enductigdtatcordk ele
| 6i mportance

« La perception de ressemblances entre divers phénoménes grammaticalxd anal y s e,

chere aux tenants de la méthode gramma@eu ct i on fait p» ace

(Germain et Seguin, 19987).
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Les dialogues sontenr egi str ®s et l e mat ®r i el do
fonction dbébune perspective contrastive, o]

moinsd 6i nterf®r ences entre L1 et L2

3.4.Laconception de lagrammaire dans les méthodes audigisuelles
Dans cette méthodda langue est concue comme :uimoyen d'expression et de
communication orales et, plus que la langue, c'est la parole en situation que vise a enseigner
cette méthodologie» (Cuq et Gruca, 2002 240). Cette méthode se référe a un
enseignement grammatical inductif implicities éleves induisent les régularités de la L2
partir dobébune pratique m®t hodiqgue de ses

régularités, on cherche a réemployer par les éllgesléments des dialogues de départ

dans des situations difféerentes | | sbagit de Iminara Bnplicitg ate me nt
inductive

«f ond® non pas sur | a perception dcommee anal o
coOest | e cas damg ala a®®hodeai neeu)di mai s sur
fonctionnement du discours en situation et sur @ermp | o i dans odautres

(Germain et Séguin, 199&5).

3.5.Laconception de lagrammaire dans lesapprochescommunicatives

Cette approche,appelée aussiméthode cognitive, métile notionnelle
fonctionnelle, méthode communicativeroire méthode interactionnelle, recouvre des
pratiqgues diversifiéeset se regroupent s la dénomination générale deapproche

communicativer. Les princpes théoriquesttilisésdans cette méthodsontempruntésa

difféerentes disciplines | a soci ol i ngui stique, |l a psych
communicati on, |l a s®mant i qu e, lLaVisaeprimaipakg mat i @
de cette approche est | a communicati on,

« communicateus, c-ddeescomme un partenaire dans la négociation de sandu

message communiqué, il essponsable de son propre amppissage, dans la mesuwa
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le rdlede | 6enseignant est moi ns  dvisueles bu f qu

approches traditionnelles.

Dans | 6 appr oc h en iatrodonimee nquiceattcengée correspondre

prioritairement aux besoins en L2 exprimés par les apprerlamiangue est considérée

avant tout comme un instrument déinteract
chez | apprenant une comp®tence de communi
«i | ne soOagit pas simplement dbéacqu®rir | a

comp®t ence ¢ o mrdireiles adrnies eontextdelles et situationnelles qui
régissent concréetement les emplois de L2, qui leur conférent des fonctions communicatives
réelles» (Besse, 199548).

On insiste sur les éléments de description graticale nécessaires a la pratique
linguistique sollicitée dans les activités de production communicative et les exercices
grammati caux sont rejet®s en fin de manue
toujours en foncti on caé&wsoulgnent®urdneBertoccrancet o mp |
Costanzo, | 6approche communicative i mpliqu
grammaticales qui ne génent pas la compréhension du méBsaga 1998: 145).Cuq

et Guca notent qu'une

« Large place edfaite a la grammaire explicite et a la conceptualisation [...] Par ailleurs,
des exercices de type traditionnel ou structural permettent d'acquérir des automatismes et

de systématiser le fonctionnement morphosyntaxique de la ldago@: 247).

3.6.Laconcepion de lagrammaire dans la perspective actionnelle
Dansle Cadre Européen Commun de Référence (CHERyammaire est définie
comme ®tant | 6 e ndétermitahiaecondbmaisprd 6 Rlc®mest s en

significatives mequées et définieg001: 89). Bérard précise que
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«le CECR établit une continuité avec la méthodologie communicative et fonctionnelle

dans la mesure ou la dimension authentique des discours est mise en avant, mais
®gal ement | 6i d®e des tOcbudas” | dapepmehii sdaag:
langue» (2009: 36).

La comp®tence grammaticale est | a capac
en situation de production et de reconnaissades phrases bien formées selon les

principes constituant la grammaire dddague CECR,2001: 89).

Selon la perspective actiontegel| 6 a p p mpeut développer sa compétence
grammaticale:
«a . de mani re inductive par | 6éexposition
gubell es appar ai s suhentiquasande mahiers inddaive emfiasant s
entrer de nouveaux éléments grammaticaux, des catégories, des structures, des regles, etc.
dans des textes produits spécialement pour montrer leur forme, leur fonction et leur sens,

c.commedansb. maisaus s ui wiags i ddhesx plti d &»ECEER,200t:es f or n

116).

37,0 ®c |l ect i s me

L6®vol ution de | atrawkris éssenttellemaiateconatptiondel E
nouvelles méthodes | 6 ®1 abor ati on des mat @sdedlpat, et
de leurs auteurs, nous permet de dire lqudidactique des langues est entrée dans une
nouvell e p®riPBukr(l9MO1®L3) wopdsedeme, t ypes : do®cl
LO®cl ect i s méles abiicaptbaryp dudes ierseignadiéciden t doadapter
cours selon les situati ones®cd @ e tpsnapagin ednee n t
sO0aqinte dd®conciliation sur | e terrain des

des langues)
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On tente alors une réconciliation sur le terrain des différents points de vue sur

| 6enseignementCobdses tanhgeesouverture de

(@)

e ns ei grremissagades langups queren a voulu démontrer :

« Dialogues fabriqués et tead littéraires, exercices structuraux et regles de grammaire,
simulations et traductions, oral et écrit, compréhension et expression, langue et culture,

et c. Toutes | es pistes iIimaginables sont gr a

croyait ajamais abandonnées au nom «des acquis» de la disciplih®94: 58-59).

Apres avoirfait le tour des diverses méthodes en langue étrangére, nous constatons
gue | 6enseignement de | a grammaire a ®t® g
en raison des nouveaux besoins des apprenamais aussi en raisoned différentes

découvertes dans le domaine de la didactique.

3.8 Conclusion
Nous constatons queads la plupart @ méthodologiesla grammaire est
considérée comme indispensattla ns | e processus de | 6ensei ¢
langue elle est incontournable pour quiconque veut apprendre une langue, comme le
souligneVigner :
«un enseignement de la langue comprend forcément (...) quelle que soit la méthode
utilisée, qudk que soit la démarche adoptéguel quesoit le public concerné une

dimersion grammaticale> (2004 :130).

Au long de ces dernieres anndaddidactique du FLE a évolué de maniere visible
et considérablen ce qui concerne les méthodologies et les contenus, maigaessqui
concernela pratigue grammatide qui estsujette a des changements importants
introduction de nouvelles descriptions de la langue, type de pratigues proposées a

| 6appr esmadcd ,| pl@arcammai re dans | 6unit® de t
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Nous abordons dans le chapitre suivant le cadre institutionnel ou il sera
guestion essentiell ement de pr ®s anerit dur |l es
francais au secondairepuns nous intéressero@galementux choix théoriques proposeés
par la réforme scolaire afin dmet t r e | 6accent sur l es so
| 6 e n s e idgla gramenaire, nous présenterons également un apercu sur la place de la

grammaire dans les anciens programmes.
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Chapitre 3:

Le cadre institutionnel

Objectifs et finalit®s de | 6ensei gneme

Linguistique de | 06®nonciation et approc

U

u

U Léapproche par comp®tences
U la grammaire dans les anciens programmes du secondaire
u

conclusion
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Chapitre 3 : le cadre institutionnel

Nous allons nous intéressau niveau de ce chapitre au cadreitagonnel ou
nouspr ®s enterons | es objectifs et |l es finald.@
ce qui nous permettra de faire le point sur d®ntes institutionnelles et les choix

théoriques.

1. Objectifs et final irangdis audecontiabee nsei gnement
Léenseignement du fran-ai s dans |l e cyc

politique nationale des langues étrangeres ainsdgus le cadre genéral des dispositions

de la réforme du systeme éducatif introduite en 200fuetfixe les missions et les

objectifs de | 6enseign®mearst /caep rraamtei, s sl adgeen

fran-ais doit participer au d®vel oppement

| 6apprenti ssage du f r abn®daui csa te sotn uwdteisl iasp®o r
d®vel oppement de | 6esprit critique, du jug

Int er venant au titre de premi re | angue
(trois au niveau de | 0 ®cmolyea et proisidars lercgle qu a
secondaire) | 6enseignement de IdadéVelappey ue f |

des compétencesddo r d r e icatifh tmguistique, culturelet méthodologique, qui
devrai ent per mettre 7 ltuateoms ple ecommaunidatiod aralef a i r
et/ou écrite compte tenu de ses besoins futurs et de ceux de la société dans laquelle il

évolue.

Le programme de frangais premiere langue étrangere, fait suite aux programmes du
cycle moyen il se situe dans le prolongement de celui de®l¥ année moyenne, et
assure ainsi l a continuit® doun cyddee ~° ur
doit permettre également

«l'acquisition d'un outil de communication permettant aux apprenants d'accéder aux

savoirs ; la sensibilisation aux technologies modernes de la communication ; l'ouverture
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sur le monde pour prendre du recul par pmpt a son propre environnement
(programmes de®2° A.S : 40).

Selon les programmes officiels de mars 2005 et sur un plan plus spécifique

l'enseignement du frgais doit permeétr e 7 : | 6 ®1 v e
«d"acquérir une maitrise suffisante de la langue afinndéut i | i ser dans des
d 6 irlocttien pour différents buts, il doit étre capable & 6 e x p[l .o.ilat .e]r

documentation pour la restituer sous forme de résumés, de synthése de documents, de
comptes rendus et de rapports d 6adopt err iutnieq ueet tfiatcued e” cl 0 a b«
| 6i nformation offerte par l es m®di a, i doi
discours écrits et oraux qui porteront la marque de son individugitt doéappr ®hender
codes linguistique et iconique pour en a@gierla dimension esthétique (programmes

de 2™A.S :43/44)

2. Les choix théoriques
La lecture de la partie théorique des programmes du cycle secondaire nous a
permis de constater que ces derniers prénent la grammaire énoneiaticeprdent une

importance considérabldad appr oche c¢communi compétences. et | 0 a

2.1.La linguistique de I'énonciationet | 6approche communicati ve
Dans le cycle moyen, les éléves ont été confrontés a la notion de texte envisagée

commeune superstructureple x p | o i ttraits intertextudiseesdus explicitedeur
permettaitd 6 i nf ®r er uné¢ Do c 8 @e n tpagreihanie du tpmfesseur,
2011: 3). Les programmesdu cycle secondaireattribuent a la linguistique de
| 6 ®n omune importance particuliere

«le présent programme accordene place plus importante a la linguistique de

| 6®nonciation qui pose comme pr ®al able quadi

texte et son contenu informative) de |l a pr

discours. Ainsi, tout discours porta imarque de son énonciateur. En interrogeant ces
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traces do®nonciati on, en se posanmlesdes que
modal it ®s dudi Inccut @eun oet dde | 6all ocutaire
déobjectivati on tiohwconnue damswm texie sdrabappnehemdéaencaun
autre niveau de r®fl exion qui fera prendre
guodun |l ocut eur est d®t er mi n® psychol ogi quer

comme i tmérhed éPsograrhne de 3™A.S: 41).

Cette prise deconsciencpp er mettra de conduireund es ®I
comp®t ence de c o mmsimplernant la combinaisbredet deuyp a s
composantes, la compétence linguistique et la compétence textuelle, pour étre acquise, la
compétence de communication daitclure d 6 aut r es C la mpmpdtemaec e s
sémantice sémantique, la compétence pragmatique, la compétence situationnelle e

sociale(Programmes de®P°A.S : 42).

Par aill eur s, |l es contenus propos®s son
éenonciatif, en effet, on peut lire un peugploin dans le programme d&*.S:
«lLescontenus ont ®t ® s®l ecti onn®s et l eur pr
établie sur la base
-De | a prise en compt e d-énsncidtignpde discodré aralec r age G
énonciation "actuelle”, manifestée par je/ici/maintenaimoncidion de discours écrite, le
discours est ancré dans une situation qui doit étre explicitée par le contexte mais dont le
référent est le je/ici/maintenant ede fait divers;-énonciation du récit, énonciation non
actuelle, il/[passé simpledparfait, -énorciation du discours théorique, scientifique qui
présente le savoir comme absolu (présent atemporel)
-du croisement entre formes discursives et intentions communicatives
-du passage dbébobjets do®tude dans | esaguel s |

des discours dans ulvesqudlos nisk @royr@ynes datal rd® o a
1°A.S, 2°™A.S, 3™A.S : 36).
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Les contenus sont dbéabord prp@straiesd®s dan
facond ®t ai | | ®e dans des tabl e aaaussimasaonmnt de
relever les traces de la linguistique énonciatjue nous présentons dans lableax

suivans:

Tableau: |l es traces de | 0®non6ASxtion dans

Notions clés
-la référence situationnelle.

-la description objective.

-la communication différée.

-la référence situationnelle/ la référence cotextuelle.

-la description subjective.

Niveau discursif
-effacement du locuteur, sotid obj ect i vati o
traces permettant de voir

lecteur.

-présence de deux situatiams communication.

-le dialogue cec onstr ui t en direct
lecteur.

-la transparence, la tension, la distance entrentedocuteurs.

-présence du locuteur dans son texte.

-rapport entre la représentation que se fait le locuteur de |
des) personnes(s) visée(s) par le discours

-prise en compte ou non de

-marque de la présence du locuteur.

Niveautextuel - la description objective

-la référence situationnellge/vous/ici/présent
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-les modalisateurs expri mant | e d
déo®valuation du |l ocuteur p
-référence situationnelle (distribution des temps a paidi
présent).

-référence cotextuelle.

Niveau phrastique -les marques personnelleg/vous/on (ambiguité den)
-lexique appréciatif ou dépréciatif.

-les mots du discours témoignant de la fonction phatique.

Nous avons pu r el elaknguistigué @nonciatwadanstles a c e s
programmes de®?°A.S aux niveaux discursif, textuel et phrastique, nous les présentons

dans le tableau @essous

Tableau: les traces de la linguistique énonciative dans les programmé&Saes2

Niveau discusif -situation do®nonciati on C
doéi mplication de | 6®nonci a
-la double énonciation du texte théatrale.
situation do®nonciation d
apparaitre | e degr® doi mp
discours.

1 e syst me dbé®nonciati on.

Niveau textuel -les déictiques.

-dit et nondit des personnages selon leur place dans le syg

énonciatif.
-modal i t®s appr®ciatives tor
de | 06®nonci ateur.

-référent situationnel.
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-subjectivité.

-le dialogue, le monologue et le dialogue non verl§aignes

extaav er baux, mi mi queseé)
Niveau phrastique -distribution des temps par rapport a un repere énonc
moment de | 6®nonciation.

-les indices spatitemporels.

-verbes doopinion et modal.
-indices et indicateurs temporels.

-déictiques.

-modalités appréciatives, lexique melioratif et péjoratif.

Au niveau du glossaire, congu pour favoriser la compréhension du programme et
portantessentiellement sur des notions qui peuvent étre nouvelles pour une partie des
enseignanton trouve uneléfinition desnotiors de situation @ ® n 0 n etida dituaion
de communication

« Situation de communicatan el | e se d®f i nit par l a pr ®s

transmet un message a un destinataire dans un contexte en utilisant un code etlun cana

(ou contact). Siednsemdeidefacteurq@ néenrinentla prasuction
d 6 un @onobre@t®@ersonnalité des participants, cadre sgate mp or e | l 6att it
| 6®nonciateur par r appdPragrammesdes¥ASE82). de son

On ytrouve aussine d®f i ni tiielné®hent® ®aothcl®e pr o
do®nonciati on. Nous | 0 e npprtieadg textessoushtendge parane s e n s
intention communicative (Programmesie 2™A.S : 80-81).

Les notions de référence situationnelle et cotextuelle y sont également
définies: «un discours a une référence situationnelle quand il est ancré dans la situation de

communicationj(e/ tu/ i ci / maintenant) éun qdiiasnado pats nad elsr
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ancré dans la situation de communication (il/passé simple/imparfa{frogrammes de

2°MeA S : 81).

Cette premiére lecturedes programmegsous a permisgie fairele point sur la
théorie grammaticale qui soise nd | & e n s eancgis a Pexondairedcasavdir fa
l i ngui stiqgue de | 6®nonciation. Nous consa:
une présentation théorique de cette théorie grammaticdle s 6agi ra essent
présenter les origines de la théorie, deoricr i r e | e domai ne do
déoexaminer | es iNoussiprocedarens ausnivehd de fa pdrtie pratique a
une analyse détaillée des programmes et des manuels scolaires du secondaire afin de

cerner la difficulté a didactiserune notionh gui sti que telle que | 06C¢

22. Lébapproche par comp®tences

La réforme dusystéme éducatif algérieavait pour objectifde réviser les
programmes scolaireslans le souci de les adaptarx besoins et aux nécessités de la
soci ®t ® e talgénikenesCOo ®s bl eai nsi gue |l es C 0 mmi
disciplines sesont mises &availler afin detransposetes orientationsselon &s données
spécifiques du contexte algérieih,fallait donc doter rapidement les enseignarmis
moyensqui leur permettent de faingogressef eur s pr ati gues de <cl a

2002,desprogrammes axes sur les compétermreste elabores

Les programmes de francais au secondaire prodent | 6 appr oc he p a
compétencesi | s ne sont pas bas®s sur une | ogi
structuré sur la base de compétences linguistiques, sociaux, culturels a instaifelesSel
programmesle mars 2005alcompétence est définie comme

«l a mi se en 1 uvdesavods) desavoidareseetmbd @at ti tudes pel
doéoi denti fier et doaccomplir un certain nomb
situations que ces derniéres soit disciplinaires ou transversalg¥ogramme de®?®

A.S:29).
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Autrement dit la compétence est un savoir agir qui integre ureeide de
connaissancesonceptuelles (savoir) et procéduralsavpirfaire) et comportementales
(savoir° t r e) qui permet © | 6® ve dbéidentifier

Le programmad 6 ensei gnement/ apprenti ssage basf/
domer un sens aux apprentissagéstte approche rend possible dgprentissages plus
rentableset permet aussie prépareftes apprenanta u X apprenti ssages
ann®e €, |dG@wn rcycl e ° | autre. Dans | es
détaillée des compétences a installer est donnée sous forme de tableaux synoptiques
précisant la compétence a installer, les capacités et les objectifs de tout apprentissage.
Nous cib n s titre débexempl e |l es comp®t ences
secondaire
-compétence de lectureomprendre et interpréter des discours écrits/oraux pour restituer
sous forme de résumés a un (des) destinataire (S) précis ou pour expriméaaiion r
face a des discours.

-Comp®t ence de pr pduwdtuiianr “unl & ®&cxrtiet en r el a
en tenant compte des contraintes liées a la situation de communication et du but visé et en
mett ant uremodéleuvr e

-Compétenced e pr od u c t:ipomduire "'des Iméssages | oraux en situation de
monol ogue ou dobéinterlocution pour donner

ou raconter un évenement.

3. la grammaire dans les anciens programmes du secondaire

Léanal yse des anciens programmes, esse
effectués, nous a révélé une conception de la grammaire notionnelle et fonctionnelle. Les
unit ®s didactiques sbarticulent esgdgfenti el
(Il 6exhortatif, | 6exposi tif, | 6argumentati f
tel ou tel point de langue de fagon exhaustive, seule la notion grammaticale utile pour

| 6objectif dbébexpression vi s ®reedars le®dnaieds ®e ¢
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programmes se trouve subordonnée a des fins de communication. Les activités proposées
sont insérées selon un enchainement fonctionnel ou chaque activité devient
complémentaire de toutes les autres, ainsi seules les notions granesatézdssaires a
| 6acqui sition de | 6act e déoexpression Vis
notionnelle et fonctionnelle. En effet, pour ne citer que quelques exemples, la grammaire
apparait au service des compétences de compréhension et de praductic o mme | 6 |
|l a d®f i nition doéobjectifs sp®cifiqgues tels
-®t udi er |l es valeurs de | 0i mparfait dans
-les temps du récit et du discours
-1 emploi de | 6i mp®ratif dans |l e texte ex
-la tournure impersonnelle dans le tegigositif

-la caractérisation dans le texte descriptif

En ce qui concerne les contenus grammaticaux, lispg@ésentés sodisor me d 6 u n ¢
liste de notions morphosyntaxiques qui se limitent a la phrase, aux modes et temps
ver baux et se situent dans |l a suite des

consol i da élargissemenude cbBnaissances.
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4. Condusion

Nous avons présenté dales sections précédentds cadre théorique ou nous
avons abordé les domaines étudiés pour cette recherchee concept dbéense
grammair e, |l a place de | 6enseignement/ app
méthodes marquantes et le traitement de la grammaire en classe de langue, au niveau du
cadreinstitutionnel nous avons présenté tdgectifs etlesf i nal i t ®s de | dens

francais au secwlaire ainsi que les choixhéoriqguedes nouveaux programmesa(l

l i ngui stique de | 6®nonci a¢et on,0appPpraeh e c h
compétences; ettt e premi re | ecture des programm
sur la théorie grammaticale soyjsacent e ° | 6 e n sseau gecomdaiecmat du

savoir la grammaireénonciative Notion didactigue récemment introdeitdans les

programmes du lycée et domaine de recherche peu stabilisé dans le champ de la

l i ngui stique, | 6®nonciation doéun lgmentnt d e
appr ®hender . La I inguistiqgue ®nonciati ve
une nouvelle linguistique qui cherche a allerdae | © des | i mites que

linguistique de la langue.

Cette grammaire se préte aux approches cammg at i ves ®t ant d
s 0 a pgurda seguation de communication, ce qui justifie le contenu des programmes du
cyclequi,but en so6i nspithéarigus, pmse princpalemem de® actes
de paroles tels que dialoguer, relater, a@écprendre la parole, argumenter.

Nous proéderons das le chapitresuivanta une présentation théorique clette
grammaire, nus tenteronsessentiellement de présenter la problématique de la théorie et
de mettre en évidence ses caractéristiques afordtales pour circonscrire ensuite le

domaine doéapplication et examiner |l es ins
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Chapitre 4 : Présentation theorique du
systeme grammatical de
de référence: la

grammaire eénonciative
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Chapitre 4 : présentation théorique du systeme grammatical de référence, la
grammaire de | 6®nonciati on

1. Introduction :

Afin de cerner de fagon exacte le theme a étudier, nous avons chpisisgater
dans les chapitres précédents le contexte dans legitél engagela réforme scolaire

ainsi queles écrits relatifs aux domaines étudiés pour cegtetherche (le concept

déoensei gnement de | a gr ammai aglasse dellamgud, laai t e

pl ace de | 6ensei gnement / adpns rgeelgies snethodes

marquantes, la grammaire dans les anciens programines$, obj ect i f s

dans ce cycleCette premiere lecture des programmess a permis de dégager la théorie

de

du francais au secondaire, les indications méthodologiques et le cadre théorique adopté

de

grammaticale soysacent e ° | 6ensei gne me tatgrardmairef r an -

énonciative. Ainsi noslpouvons lire dans la partide«cadre théorique des prgrammes

officiels de 2005 «le présent programme acate une place importante a lmguistique de

| 6 ®amion» (2005: 2 8) . La | inguistique ®nonci at.

mutation vers une nouvelle linguistique qui cherche a alldaul ©~ des | i m

imposée une linguistique de la langue. Cette grammaire se fonde sur la situation de

communication, cequi justifie le contenu des programmes du cycle qui, tout en

vV e

tes

sdinspirant de son mod | e th®orique, propa

dialoguer, argumenter, s'exprimer, relater, décriregxpliquer, prendre la parole

exposee

Nousnoupr oposons dans gerecette mutagom ent conemerdtante n v |

débabord par mettre en ®vidence | es caract:

de la linguistique énonciative pour faire ensuite une présentation théorique de la

problématige de | 6 ®nonciation 0% il sbéagira
-de présenter les origines de la théorie,

-ded ®f 1 ni r |l e tedmecdo®oOaoasciratieoheetdomai
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-dbéexami ner | emlyse (es embrayeediine sousdpértge sera camcsee
aux diff® entes th®ories de | a linguistiqgl

son appareil formel et ses modalités.

Depuis lestravaux programmatiques de Benveniste et de Jakobson a la fin des
années 50edoman e de ila@®mmncs 6eatd v @®hopm®m €é | 6heu
lal i ngui sti gue de ddsp@Enoménesarigstei tom instaldes ypoure
prétendre en offrir une synthésachevée. Nous procéderons a une présentation
elémentaired 6 u n e n s e minguestiqueés étrditeanent Bes a ceux enseigaas
secondaire Le f i l directeur de cette partie sel

les programmes du secondaire et qui apparaissent dans les manuels scolaires.

2. Lesoriginesde laproblématique énorciative
CbOest ) Benveniste qubéon attribue habit

des marques considérées comnteages énonciatives dans notre activité langagiére
alors que | 06int®esqtuedeé s ohsngoiddascdesanegBoomn c i
1910 et 1920 en Euroec le linguiste Charles Baltui analyse le fonctionnement du
discours indirect libre sur le plan énonciatif en Russieavec Mikhail Bakhtinequi
propose uneonceptioninteractivedu langage humain,oorr lui, un signeinguistique
noexi sdars sanufenctionnement socidk langag@ humain ne se comprend
g u 6 e n daascladimé@sion sociale de son origirgaveau et Sarfati constatent que

« Cetteépoque voit émerger la problématique énonciativeis son développement est

arr°t® par | d6expansi on»(2808i168¢ du mod | e st ru

3. Quedtceque | 0®ndnci ati on

Dans cette partie de notre travail, nous allons nous intérassedifférentes
définitions d e | a namaationenseignéedd®puis quelques années déja dans les
lycées algériens. Cependanbus avons remarqué que legfinitions sont assez

nombreuses, voidelles que nous avons recensées
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Coest chez Benveniste que nowequetde ouvon
| 6 ®nonxila@dt®@nonci ati on est c edetleelangné pae uneacte f onc
i ndi viduel» (19%t:i80)i sati on

Selon Stéphane MoseBgenveniste poseaine distinction fondamentalentre le
systemeabstraitde la langue eton appropriation subjective pardejet parlantla langue
considérée commen systeme de signefs ou les signesont définides unsen fonction
desautres)esquestiors concernaria relation du signe avda réalité extralinguistiquae
sont pas posees (Moseés, 2001 511-512) Moses précise queal critique de
Benvenistevis-a-vis dela conception saussurienoencerngustemente fait que celleci
ne distingue pas nettemaaitrele signifié et le référent

« La critique de Benvenistelad ®gar d de Saussure poriie just el
ne distingue pas nettement entre le signifié (qui est une des faces du signe) et le référent,
i nd®pendant du sens, et (qui est | 6obj et p

concretdelacr const anc e»(Maseg 2001502).s age)

En effet la langue se présente comme un systteu nlinguiigues mais ce
systeme purement formel restiestraitt a n i | q n 0 aactyalsépar G tloGuteudans
un acte individuetle créatiomue Benvenistedésgne par | e twer me do®n
« Il faut donc distinguer entre le matériel linguistiqgue abstrait (ou énoncé type), et les
multiples réalisations que sont les actes de discours (ou énoncégences) cb6est ~ <ce
deuxiéme niveau queds nscr it | a pr obl ®mEAtrivég Gadet,de | 6 ®r
Galmiche, 1999 254)

L6®nonci atliaonr ®aquisaeston particuli re d
déterming ce que Benveniste qualifie a&eaonversion du langage en discour{1995, Il :
254).Dans une premiere apo ¢ h e | 0 @eradeéfmiesaloni Benwvenistecomme

| 6acte 1 ndi vipa lequél undlatuteuri niet esn &ohctioanemdat langue
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pour | 6 o p p o eoasidéere commé @ rrésultde ®ette utibation en effef on

peut lire dans le dictionnaire de linguistique et des sciences du langage que

«L6®nonesatildmcte individuel de production,
pour résultat un énoncé | es deux termes isOGapiposendoppaos
| 6obj et fabriqu®. L6é®nonciation est | 6act e |
| 6®nonc® est | e r®sultat de cet acaloss, coOest

ego ou suj edp(Ddboi®et aln1991480). o n

Nous avons recens® une autre d®finitior
Ducrot qui consi d r e | 0smapportanbdat produstioncde mme |
| 6 ®nonc®, VOi Ci | a r e f osormiNduweedui dictionnaiyeu 6 i |
encyclgédique des sciences du langage
«Cbest | 6 ®v ®nement hi storique constidau® par

dire qubébune phrase a ®t® r ®ali s®e. On peut |

psychologiques qui déterminent cette praglt i on [ €] . Mai s on peut al
allusions qubéun ®nonc® fait ° | 6®nonciation,
®nonc®. Une telle ®tude se | ai sse mener doéun

mesure ou toutes leslarggis c omportent des mots et des st

fait n®cessairement i nt er»BuorotrShaefer, 1395t m° me

603).

Nous constatons que le point central de la linguistique énonciative est la place
accordée au sujgarlant, les différentes conceptions qui apparaissent ont pour point
communl a critique de | a linguistique de | a
phénomenes relatifs a la parole (productions des énoncés par les locuteurs dans la

réalité de la communation éléments linguistiques et extralinguistiques

Depuis les années 60 les linguistgBrment quele domaine dé¢ 6 ®nonci ati o

releve pagexclusivemend e | 6i ndi vi du significatvepsut éfraid@anitete p ar |
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analyséeen termes desysteme «mal gr ® ce caract re i8tedividue
étudiée en tant que systemgCuqg, 2003 81).La | i ngui sti que sbest d
vers | e probl me de | 6 ®n on conafdndéemdroittetes ¢ on

étude Une distinction entre chaque énonatat individuelle et leschéma général de

| 6 ®n o0 n consalérée @amme un phénomeémst désormais opéré®n admet alors
guobéun e desménabismes spécifiques intervient, lorsdmeangue considérée

comme un systéeme abstrait se trouve mis en exercice dang situation de
communicationLa description du fonctionnemendd | a | an gue dexgeieg os e |
mise en exercice (Benveniste, 1995)lu systeme, qui seul rend possible la production

d6®nonc®s, | a conversion de | a | angue en d

Léacte individuel dgamauplpauteuponstitaetia peemierel e | a
marque formelle de toute énonciation. La deuxieme margse la situation
déintersubjelcd®wvon ®i ateinonefdetproduit n®c e s
doéointersubpPeoncviat ®ur expliatdmemt cusnepliciteroentjao u r s
g uel g« dnmédiatemendésqu 6 | se d®clare |l ocuteur et
i mp | a nre en facedda lub> (Benveniste, 1995: 82Pn peut al ors d®fi ni
comme un acte individuel de création par lequel un locuteur met en fonctionnement la
|l angue, i sbagi't déun ®change | inguistiagqg
allocutaire), dans une situation particuliege.effet, Maingueneau précise que

«L 6 ®n 0 n me rapgose pas sur le seul énonciateur ¢ 0 desactionl qdiiest la
premiere[ é] . L6individu qui parl e nobdest pas n®:
charge | 0>@198GI36).at i on

Le troisiemecaractére formel de toute énonciatiselon Benveniste, eda
référence a la ré&t qui doit étre compri® sur Bhori zon de | 6inter ¢
| 6i dentildpacdet ®ahi d® ~ | aquel | eobligado®ement c i at i
| 6 0ob p edccord entre ledeuxpr ot agoni st es atececildasdeh an g e

82



Ri &£l Oi A OAT 1 AEOA Ao Ol OAAOOAIT A1 00O OEi T OENOAO AR 1 8 AT OAE
PARTIE 1
consensus pragmatique qui fai dhaque locuteur un colocutewr (Benveniste, Il, 1995 :
82).
lecaract re dialogal d e | par@envaniste darisileon e
passage suivant
«Cequi en g®n®r al caract®rise | 6®nonciation
au partenaire que celgi soit réel ou imaginé, soit individuel ou collectif. Cette
caractéristigue pose par nécessité ceu 6 o n peut appel er | e C a

| 6®nonciati on. ccCoournmee,, |f® moen cligeaesd égalemgnto s e deu
n®cessaires | 6une source, | 6autre but de | 6@
figures en position de partenairegsont al t ernati vement protagoni

cadre est donné nécessairement avee d ®f i ni t i o m (Bervenistg,@lnonci at
1995 :85)

Nous constatonsqued t e conception interactionnell e
la représentan classique de la communication, en effet les deux protagonistes
construi sent ensemble | a communicati on, et

devient chez Culioli la c@nonciation.

Anscombre et Ducrot :consid rent | 6®nonci at
« Commeune activité langagiére exercée par celui qui parle au moment ou il parle
(1975: 5).
Pour KerbralOr ecchi oni ,: I 6®nonciati on
« est la recherche des procédés linguistiques par lesquels le locuteur imprime sa marque
| 6®nonc®, s Gagertse sitle par rdpports wi(1688:833).s s
Dans le dictionnaire de linguistique et des sciences du lamgageavons trouvéla
définition suivante :
«i | sbagit essentiell ement, pour | es initiat

dans ks énoncés peuvent étre considérés comme les traces ou les empreintes des proces
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déo®nonciation qgui | es ont produit s, pui s
organisation, leur interactiom(Dubois et al,. 1991180181).

L6®nonci at i o ndivdaet de dréation pal Iégaet un éocuteur met en

fonctionnement la langue et ayant pour résultat un énoncé, par conséquent il importe de

distinguer ce quiestdit | 6 ®nonc® et |l a pr®sence du | o
discours | 6 ®wnoBero/eniaté ajoute que
«Ce sont en r®alit® deux mondes diff®rents

différence qui implique une autre maniere de voir les mémes chdd&95: 76).

Nous retrouvons | a m°me d®&finition des n
programmes de premiere et de deuxieme année secondaire, en effet nous pouvons lire au

niveau des pages &1 les définitions suivantes

«L6®nonc® est | ed o@®@mmodcwciitat den,l aouse | dempl o
restreint: partie de texte sossendue par une i ntention commun
do®nonciansembl e de facteurs qui d®terminent
et personnalité des participantsadre spatiet e mpor el , | 6attitude de

rapport au contenu de son énoneéProgrammes de 1A:$0-51).

Nous avons relev® une autre d®finition de
de F°A.S.:
«LO®nonseatt®bnmsdmiplag dedse facteurs qui d®t er |
discours (nombre et personnalité des participarmsésence de je/nous, tu/voumdices
spatict e mpor el s |l i ®s au mo me nt de mdrqpe®Brde nci at i
jugement» (Manuel de 1A.S 15).

Nous constatonq u 6 i | exXxiste une ®troite relation
les différentesdéfinitions proposées dans les programmes et les manuels scolaires du

secondaire
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Dans cette section consacrée a la définitien dl a  n mohciatom nodsvds
pu constater que | es travaux sur | 6®nonci a
recouvre une seérie de références tres largement hétérogenes.

Apr s |l e recensement des diff ®r eaqusd es d¢
nous i nt®resserons, dans | a partie consac
scol aires du secondair e, " | 6®val uati on
| 6®nonciati on. Nous chercherons priaoci pal e
les définitionsqui lui sontréservee.

4. Caractéristiques de lalinguistiqgue énonciative

Les principes et les concepts saussuriens -sendent la recherche linguistique
jusquoau mislii ecul ede LX¥X%bj et do®t ude du 1| in
synchroni e, con-ue comme un syst m€desmpos

a ce systéeme de relations qudoivent étre ramenés tous les faits de la langu&erbrat
Orecchioni, 1988 60). Ces hypothéses et analyses vont sereirpdstulat pour les

diverses tendances linguistiquisdébut de XXsiécle.

Les aspects liés au fonctionnemel® la langueont été volontairement mis a

| 6 ® deanivéau phrastique est considéré comme le niveau supérieur de toute analyse
linguistique,les mécanismede production du sens ne dépassent pas le cadre du systeme,

ni celui de la phraseLa parole en tant que partie individuelle de la languest

consicrée comme secondaire faisant pas partaespréoccupationsge la linguistique

| 61 mma n etret pringipeesoug@cent” | 6 anal y s d&out cestlggoriesalt i qu e
languepr ®s ent e un syst me grammat i cateursi mp|l i
de cette langueOr, les recherches etialectologie par exemple, optouvéquele code

ndest ni uni que netdétermmécgnterteellemaentai s di ver s
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«ecode ndéda aucune r®alit® empirique (car i

idiolectes, etc., en bref une grande variété dans les usages de lalengue) déautre par
faut s6binterroger sur |l a mani reoyYent dbenco

mod | e de pr oduc t»(Baveas,Sarfat®0031 166 pr ®t at i on

Lacentrationsur | 6aspect codiqgue de | alal angu:
mi se ": | 6®cart

«Descomposantes de | a communicatidutatquautres ¢
chaque wutilisation du code est une successioc

spatiotemporel précis; concernant un référent (entités, événements, état de choses du
monde extralinguistique) chaque fois particulier; mettant en jeulaguteur et un
allocutaire avec toute leur subjectivité, au sens le plus large du terme; et constituant le

l i eu douneciestsama et idemw (Cérwni, 198rr10)l 6 aut r e

La phrase de cléture du Cours de Linguistique Généraldirguistique a pour
unique et véritable objet la langue considérée enmiiane et pour elenéme» (1994: 376)
montre la résolution de Saussurele rejeterl 6 as pect e X tlercea lfaittnagui st
linguistique se donnait pour objet la langue générasbstraite Mai s | 61 mmanen
pas un principeentablepour les recherchdsguistiques car
« Il est parfois impossible de décrire adéquatement les comportements verbaux sans tenir
compte de leur environnement regrbal; on ne peut étudier le Is® sans envisager son
référent; on ne peut décrire un message sans tenir compte de son contexteedef et s qu 6 i
prétend obtenir» (KerbratOrecchioni, 1988: ®).

La linguistique de la paroleonsidéréeeeomme secondaire, impure et difficilement
analysable se développe avec un certain retdrd cause de | 6extensi
structuraliste elle se préoccuperaes mécanismes qui favoriseid passage wsysteme
linguistique  abstrait au fonctionnement airsi que les meécanismes de

producton/interprétation de la parol€e sont la lesrientationsde développemerte la
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linguistique énonciative dontl a di versi t® sobéexplique par | a
possi bl es sur | 6app aestdifiéneats theanes énomciatits (Cenvaniy i st i g
1987: 23. Les théories énonciativgmrteront essentiellement surgarole avec tous les
éléments linguistiges et extralinguistiques qui la déterminesuy les partenaires de

| 6acte de gcmasm@uss suc ke dutdsnde la langue ayant pour fonction

déinscrire dans | 6®nonc® | a subjectivit® s

5. La problématique de la linguistique énonciative

L6obj et do®tude de | a linguistique de
problématigue dé r a ¢ e sénodcalnls d ®@agit @é&iseant ieflil emend e
dbanal ys equipdueest étre mandid@rés comme les trdessproces qui les ont
produitsCbéest | e cas princi p &lelgueesodant ledreang)leumb r e u
nature, leur dimension}j u i tout en appartenant ° l a | a
| 6occasion doébun acte sdodaGgniotncd ads i amquip@s t il
fonctionnent comme indices de | 6iénencér i pt i «
Cette grammaire, qui se soucie du réle des éléments linguistiqgues et non de leur nature
®t ant donn® que coO0est | a fonction discurs
do®l ®ments divers mai s-adreagrpinants sianere dohtéea m° me

structure linguistique sbébarticule sur | a s

6. Les théories de la linguistique énonciative
6.1.L a t h GmnileiBenvetiste: | appareil formel de | 6®n
Nous allons nous iint®resser farmel Me veau
|&&nonci ati on ¢laborépar Bgnvenistéd | e a ®t ®
« |l existe, au sein des énoncés produits par les locuteurs individuels, des marques de la
"mise en fonctionnement de lalangue” c 6est <ce que Benfwmehi st e aprg
de b ®n o n &, iqua poriteodans les productions verbales la subjectivité des locuteurs

(Paveau, Sarfati, 2003.72).
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6.1.1. La théorie des pronoms personnels

Benveniste pose les fondements de sa théorie des pronoms persmatieethgorie
forme lecentrede sa | inguistique de alabc@oeptiorci at i
classique ou les trois pronoms personnejs-tu-il » sont classéesau méme niveau
commesi cette classification étains cr i t e dans I»{Bemvdniste,,|It98% c ho s ¢
225); Benveniste dénonce le caractsoperficiel et non linguistique de cette pseudo
théorie (Benveniste,, 11995: 225), il cherche a montrer -~ partir déun p
rigoureusement structuraliste, 0o mme n t chagweppsesesonnlebeqnd® en
autres.
« Les pronoms de % et Z personne ont un statut différent de ceux Gep&sonne,
justement parce quobéils constituent des mar qu
et tu ne peuvent que d®si g (aepersohne guipprieett agoni s
celle 7 qui on parle) alors que il est l a p
situati on »PRa@eaw Barfata 200373).

Benveniste séparalonc de maniére radicaldes deux premieres personnes

néessairementises en placa partir du« je », dela troisieme personne qui étant axel
de la relation personnelleje- tu», ayantp o u r fonction v®ritable
personne pour Benvenistec 0 e st l a r el &feituenqui Instaurg dai st i q
possillité méme de toute subjectivité. Celte écrira Benveniste

« Estla capacité du locuteur de se poser comme sujet. Elle se définit non par le sentiment

gue chacun ®pm°ome/,e madi°s reorhmd | 6unit® psych

totalit® des exp®r i2heceequi ass®e la psmargaidedd | e ass

conscience». Or ajoute-t-il « "cette subjectiviEqu 6on | a pose en ph®noi

en psychologi¢ é ho6est gue | 0®mergence dans | 6°tre d

langage. Est ego” qui dit" ego" » (Benveniste,,11995: 159).

La reldion «je »/ « tu», qui témoignede la présence de la subjectivité ddas

pratique effectivade la parole, sbasesur la nature exceptionnelle du pronpersonnel
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«je » quinerenvoiea aicun objet extérieur au langagest «e » celui qui dit e » dars
un ®nonc® d®t er mi n®je» qud dosrne le | ré&écaeatt de jexd e dir
« Chaque'je", écrit Benvenistea sa propre référence et correspond chaquedais étre unique
posé comme tel (Benveniste, | : 252 Cet« étre unique> ¢ 0 e sujet par@antui-méme,
t el qguoi l s e d®s isqurseou ld pronem jd »G@st utibse la reférent d e d
de «je » ne peut étre identifié indépendammentaest e s d 6 ®divawels i aC 6i eosnt
dire, ajoute Benveste que
«"je" nepeutt t re d®Ff i ni guodren nem mes fHeéqeosutddobj]
signifie la personne qui énonce la présente instance du discours contgeannstance

unigue par définition et valable seulement dans son unidiBenveniste, | : 252)

«Jex» appartient a la langue, en tant gueté grammaticag référentiellement vide, mais
une fois inscrit dans une énonciation uniqueakrqueq u 6 u n s 6 a p p ducystemee

linguistique.

La position linguistique du« je» sO a p p |dé lg utméme manierau pronom
«tu»: est «tu» celui a qui 4e » dit «tu» autrement ditc 6 e s t | 6 atat & de ¢
guel qudun qui f ai Comohexjeb, «tu» bbéit anuheeréalitdaduut e ur
discours», la différenceestque le «je » est définien termes de locutioalors que le
«tu» est définien termesxd 6 al | oc«wu'tt"j oa@st | 6i ndividu all oct
instance de discour s c'adui» (Benaeniste, | .@2b3Benveniste e | i n
a deéfini lapremiere personne conew personne je> et la deuxieme personne comme
«personne noije» ou encore, il oppose l& personne subjective en face de la
« personne non subjective(Benveniste, | : 232). Maisc es deux personnes
ensemble a laofme de la non personne il) » (Benveniste, | : 232) Cette relation
linguistique solidaire entre ls deux personnes«je » et «tu» fait partie intégrante et
nécesaire de toute énonciation. keje » estune forme qus 6 adr esse odl i gat

un «tu», mémedansle monologueconsidéré pamBenvenistecomme «un dialogue
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intériorisé, formulé en langage intérieur entre uninmcuteur et un mMoi écoutewr

(Benveniste, Il : 85).

Benveniste met en évidence deux autres caractéristiques de tanrejaty/ »tu ».
La premiére concemce que Benveniste appelledéranscaendance du je par rapport au
tu» qui correspond a uneintériorité logique» : «quand" je" sort de"moi" pour établir
une relation vivante avec un étfg" rencontre ou "je"pose nécessament un <u »

qui est, hors «noi», la seule personne imaginabigBenveniste, | : 232).

Le caractere interchangeable dje« et du «u» apparait commene donnée
i ncontestabl e de kdelaixue®a déénnconeme'tu'l se pense stt i q U €
peut s 0 i 'ne/, eetr "g"e(moi) dewient un "tv' (Benveniste, | : 230)les deux

interlocuteurs u di al ogue jouent alternativement |

6.1.2.Les pl ans delaldifi®ton réoid/distcdurs o n

Benvenise a établit une distinction fondamentade sa théorie linguistique, celle

du récit et du disags | | sodgux dcdedal i t®s sp®cquif i ques
s6bopposent | 6un © | 6autre t slmduistipuggquilles ur f
caractérisent | e di scours est rapport® “ | 6insta

totalement coupéLe discours supposeun locuteur et un auditeur, et, chez le premier
| i ntention do6i nfl ue nereBenvénita, Ut 242). Aeca typg u e | q
déo®nonciation discur si ve s oeparpteoeésiehistorigg®n on c i
et toutes les autres formes du récit, dans la mesure ou elfleansfestentsans aucune
intervention du locuteyrdanc de fagon quasi impersonnelle
«Ler ®cit repr®sente | e:ddnsigré@t, taue passe mmrhe®i® n o n c i
aucun suj et ne parl ait,, | e s-mémes lendéscoersises s e mb |
caractérise, au contraire, par une érgation, supposant un locuteur et un auditeur, et
par | a volont® du | ocuteur doéinfl udnteer son

narration i mpersonnelle (r®cit) et tous | es
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comme locuteyr seds& d un interlocuteur et organise son propos selon la catégorie de
la personne (je vs tw) (Dubois et al., 1991150151)

Il semble donc quedl o p p o eniret cesadaux modalitélse | 6 ® nibustre,i at i o1
le principe méme qucontrble a un niveauplus généralde la théorie du langage,
16 0 p p 0 dei ld langue comme systéme de signes et de la multiplicit&itdesions
concr tes d®®memnciidtiio@n conmpet seh h.€kcidet di
étant posé, Bamenisteentreprend de cwstruire sa descriptiodes formes du discours par
opposition aux formes du r®cit. I 1 sbagi't

temps et de la personngqui se distribuent en deux systémes distincts mais

complémentairesLe récit historique g u i ne contient aucune r
d 6 ®n o n seraaéfinicommel e mode do6®nonci ation quei excl
autobiographique> (Benveniste, | : 239)Le discourse caractérise quant a lui par

| 6 eamngels pronoms personsekje» et «tu», de deéictiques tels queick» et

« maintenand, et des temps verbaux du présent, du faifassé composé) et du futur.
D®pour vu do6e rédtr @ivilegie rles prondms personnels de la troisieme
personne et Itee nfopdaes sd®e sli Grgd rei) s al ors que

deux modes de | 6®nonciation.

Le discours est défini comme un mode linguistique personnel alors que le récit est

défini comme un mode linguistique impersonnel. Dans le réditstorique, écrit

Benverste:
«i | néy a m°me plus [ é] de narrateur. Les @
produits © mesure qubéils apparaissent ~ | 6hc

évenementsemblent se raconter emémes> (Benveniste, | : 241).

Tout se déroule donc comme si les évenements se racont@isnseulsDe ce
point de vue, cbest © partir du discours

| 6ex p®r ihaamai ne, en effet, | 61 mmense maj C
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alorsque | e r®ci't n eie descémomcesmarrafjfs. 6Gibnees tpar tt r a\

| 6 ®n o nque la subjexrtivité projette un ordre dans le monde et le rend intelligible.
Ceci vaut en premier | ieuq@wour | 6exp®rienc

«estproduite en r®alit® dans et par | 6®nonci at

de la catégorie de présent et de la catégorie du présent nait la catégorie du temps. Le

pr®sent est proprement |l a source dactet emps.
dé®nonciati on [réegnadr sl ebuhlo npoes sniebldei spose dbdauc
vivre le"maintenant'et de | e faire actueliondwdescodss | e r @

dans le monde (Benveniste, 1l : 83).

Doncc haque f oi s produittiine énorciatio autprésent, il fait advenir, la
dimension méme du temps, qui esinventée chaque fots wd sugt initie une nouvelle
«instance de discouss:

«chaque fois guodun | ocut eur empl oi e la for

| 6@Bnve me nt comme contemporain de | pépestance

pr ®s ent est r® nvent® chaque foi smomenbun hom

neuf, non encore vécu(Benveniste, Il : 73).

Au niveau des programmes d&%kt de 3™ A.S. le discours est considéré
comme:
«Une suite non arbitraire dé®nonc®s. ! com

facon dont ceci est énoncé. Dans les tablesumoptiqus, "discours” a été utilisé pour les

objectifs do®tude qui ont une r ®f ®rence situ
r ®f ®r ence contextuell e. [ é] un discours a ur
dans | a situation de communi catunemféréncee/ t u/ i c
cotextuelle quand i ndéest pas ancr® dans

simple/imparfait) » (Programmes de 1A:$%0).
Nous remarquons ~ ce niveau | 6effacement
de Benveniste au profit desdiours a référence situationnelle et discours a référence

cotextuelle.
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6.2.La contribution de Kerbrat -Orecchioni

La théoriede C. KerbraOrecchioni(1980 porte principalemensur les points
suivants :l a d®f i ni ti on sdbgectiitd @ meformalatiadu isachémade | a
Jakobson et Iproblématique des déictiques. Nous allons présedsars cette partie de
notre travail, quelquesléments de lthéorie de Kerbra®recchioni, nous tenterons dans
la partie suivante de voir commé s e f ait |l a mise en Tuvre

manuels et les programmes du secondaire.

Selon KerbraOrecchioni,| 6 ®nonci ati on e analysé&anttant® t r e

gubacte de producti on au mo me n t de l a p
empreintedaisse s dans son produit, | 6®nonc®

«Faute de pouvoir ®tudier directement | 6acte
et 7 d®crire |l es traceasdide |lbactlad eduaxn sd Olien sper

trame énoncive des thfents castituants du cadre énonciatif (KerbratOrecchioni,
1988 : 30).

Elle observe undéséquilibre dans le font i onne me n't de «lesb ®n o0 n
différents constituantdu cadre énonciati$ (1988 : 30)ne sont psabordés et examinéke
la méme maniére.
«L6®nonciateur jouit dbébun traitement privil®
vue l e m®cani sme dbébengendr ement déoun text
déo®nonci at i olacuteut abi seim sleesa pdeoa (KerlorakOrecchioni, 1988
: 30).

Ce constat va lui permettre dbistinguerdeux ypes doO6®ho®maibatciahs

etendue
«Con-ue extensivement, la linguistique de I
relations qui se tissent entt 6 ®nonc® et l es diff®rents ® ®

énonciatif, a savoir. les protagonistes du discours (énonciateur et destinataire), la

situation de communication: circonstances spagimporelles, conditions générales de la
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production / réceptiou message : nature du canal, contexte sociohistorique, contraintes
de | 6uni v e r»sKerbbratOrdcchsonip 198% : 381), etl 6 ®nonci ati o
restreinte«xCon-ue restrictivement, l a 1l ingui st

gudé” | 6 u ntreslcerstitupfadu aadre énaatif : le locuteurscripteurs (
KerbratOrecchioni, 1988 : 30).

Pour KerbratfOrecchionil 6 obj et do®t ude de rnie@meonci a
problématique de traces a n's | (e@brayeurs ®odalisateurs, termes évaluatifs,
etc.) par lesquels kujet parlant mpr i me s a mag &iurgapliciterhédt®un o n ¢ ®,
explicitementdans le message et se situe par rapport(@9&8: 32). Nous retrouvons la
m° me conception ddee |I066®nbojnecti ad ® ®mnuddeans | es
secondaire ou il est question, en effet, de demandeélaugsde dégager les traces du
sujet parlant nous proposons ° titre doexempl e
manuels scolaire de terminale
-Relevez les marques de la subjectivité dans le texte (P.7)
Qui est | DRelavezres incicesequi ke montrent (P.138)

-Rel evez |l es indices de | 6®nonciation dans
1dentifiez |l es indices de | d6®nonciation (F
-Retrouvezy o u s dans cette affiche t o uils todse s i n

explicites? (P.166).

En ce qui concerne la subjectivité, Kerbr@recchioniremarqueq u 6 i | y a p
dounit®s | exicales qui ne cwuté Elle nedéduttpas p a s
qguoi l noy a purmaentobjedif® maisnetie®sputient queute production
discursiveporteselon divers niveaux, la marque de son énonciateur

«laseul e attitude | ®gi ti me, cOest doadmettre
sur | 6axe qui rel ve |l es deux ptles infinime

|l a seule entreprise rentabl e,eret@radsidrlest6essay

divers modes de manifestatier{KerbratOrecchioni, 1988 : 157).
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6.2.1. La problématique des déictiques

KerbratOrecchioni remet en questiota définition de Benveniste qui considere
les déictiques comme des signes vides». Pour KerbratOrecchioni, le sens des
déictiques reststablea travers les différeas situationsd 6 ® n o n. &€mnravanche ce
gui var i e av e de réféaentdes unittga déictigue® r e¢erdoerss | 6 e x e my
déictique« je » qui possédain sens corant il fournit toujours la méme informatian
«l e suj et d(&ekonaeOnecchiant, 1988 n3637).Le référent lui, correspond
a la personne qui emploieje», qui se désigne commeje» dans| 6 ®v ne me nt
énonciatfLe pr obl me des d®i ctiques se rapport
suivante:

« Cesont les unités linguistiques dont le fonctionnement sémandiécentiel (sélection a

| 6encodage, interpr®tation au b®Rdcatang e ) I mp |
des éléments constitutifs de la situation de communication, a savoir: le role que tiennent
dans | e proc s dé®nonciation | -tewsporalletluant s de
|l ocuteur, et, ®vent(Kerbrat®recehioni,1988e36).6al | ocut ai
Lbal l ocutaire doi't prendre en cainsi d®r &
déi denti fier |l e r ®f ®r(recessairal & suffigamteo poornEs per

nécessaire mais non suffisante peuir»(s)/ «elle »(s) qui fonctionnent soit comme des
déictiques soit comme des représentants (fonction anaphorigedc les pronoms
pluriels, bi dent i fi c@t ®oendud desest pl usremaydrf i ci |

a plusieurs combinaisons de référents possibles.

KerbratOrecchioni constatequ 6 i | déaiu$ tr e lsguistiquestdadts le
référent change suivant la situatian] | e d o n n ees prépasikoasmenipaelled
des adjectifs temporelsagtue] moderne, ancien, futur, prochainjles unités de
localisation spatialeetc. (1988 : 4819), des termes de parenté sans déterminpapa,
maman {988 : 54).
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7. Lasituatondd ®nonciati on

L a situati on déo®nonci at i ondes eparaméetresoquist i t u
permettent la communication | e | ocut eur ,-persahre) lé comtaxte aeti r e,
| 6 ®n o n calons pideedes dans cette partie de notre travail, a une présentation des
param tres de | 6®nonci at lesonmettre em oelation avecret e r o |

contenu deprogrammes et des manuels scolaihesecondaire.

7.1.Le locuteur

Dansled omai ne de | a | i n gdifiérentstenesesondudlisés 6 ® n o
pour désignele protagonistd émetteur du messagéocuteur, sujet parlantlestinateur
énonciateur Les plus fréequemment utilis&®nt locuteur et énonciateur. Le locuteser
définit comme le sujet parlant effectifresponsable de la production matérielle de
| 6 ®n d peat@te | 6 or i g itionecomine ilpkudparteropowr une autre
personneil ne fait alors que rapporter ses parolepeut aussi étr& une personne réelle
ou fictive, un groupe quelconque plus ou moins défini, la sagesse des natipiniol publique,
le "on". » (Baylon & Mignot, 1994: 91).Ce conceptfait intervenir obligatoirementin
allocutaire( Fuchs & Le Gof fi c, 19 8 5de lapatote)cequie | o
luiper met d ddéroulereemduaialoglie@ayion, Fabre & Mignot 2001: 169).
L6 ®n o mquard & &y est défint o mme cel ui " gui est att
| 6®nonc® (Fuchs& Le @Qu fedt entiecremehtor8sponsable 44 ) |,
messagé€Baylon& Mignot, 1994: 91)L 6 o p p daxuteuri émanciatewdémontreque il
y a une part de nos propos dont nous ne s
1985:145) L e | ocuteur, ®n 0 nlcse poseecamme sujet parlari | d s

i mp | anteaenfatedaluit(Riegel, 1994: 575) et le pose comai®cutaire.

Le locuteur adopte vig-vis de son énoncé une attitude déterminée par laquelle il

sy inscrit ou au contLe cutewr ensebensidesRrappodtse c 0

(@)

avecson énonceetvecs on i nterl ocuteur, tesupants m®s |
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-Ladistancequid ®f i nit | 6attitude du | ocuteur face
entieremente contenu dson énoncé

-La modalisationdénote la maniere dont le locuteur situe son énoncé par rapport a la
vérité, la faussetda ceatitude c 6 e s t |l a composante du proc
débestimer | e degr® doéadh®si on du | ocuteur
-La transparencee t opdcitiése définissent par le rapport que le récepteur entretient avec

| 6®nonc®.

-La tensionse rapporte da relationqui sétablie entrdes deux interlocuteuys | 6 ®n o n c ¢
®t ant |l e m®di at eurundténabhi d®sde dai s$iocut éalt
imposer un certain comportement, de provoquer une aiti@a partetc.

-La thématigtion, syntaxiqueou i nt onat i v e, per met au | ocu
ou | 6autre segment de | a phrase.

Dans les manuels scolaires du secondaire, nous avons constaté que les termes les plus
freiguemmentutilisés pour désigner la personne qui pade 8 ceux doé®nonoc
destinateur,de scipteur et ddaut eur , nous avons trou\

ddéinterl ocuteurs.

72L6al l ocutaire
Sur le plan déclaratif, Benvenister e c onna” t | 6exi stence (
destinatairemais il lui attribueun rélecompletemenp a s s i f . L Oestinatasrd e n c e

ndest p opaslarbébiaiondg locateur» (Eluerd, 1985: 73).
«D s qubil se d®cl are | ocuteur et assume | a |
soit | e degr Rattribie a pet adtsee Towteeénogaiation ést, explicite ou implicite,

une allocution, elle pstule un allocutaire» (Benveniste, 197014).

Cela ne suffit pas poumettre en évidencee r 1| e de todéatlel ocut
considéré comme un partenaaepart entiere, y compris en situation de réceptieia
veut dire que méme si le locuteur organise parolesselonsesobjectifs et sa propre

strat®gie, il sera oblig® dbéadapter son di
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Comme dans le sadu locuteurles différents termesmployéspour désigner
| 6 al | oecartespondegpasala méme reéalité etenreprésentergas le méme type
de relation entre ledeux interlocuteuts | | sbagi't d e-sallodutaire me s :
récepteurénonciataire,co-énonciateur. Le terme deCo-énonciateurest utilisé pour

mettre en évidencal posi ti on d.@Mamguéneau,@008:8) | dautr e

Pour | 6al l ocutaire nous avons constat ®

scolairessontceuxed desti nataire et déi nterl ocuteur

7.3.Lanoni personne

Si l e I ocuteur e t spghéreade lladocutidm,acette Bcutforo r me n |
renvoie a un univers extédecelui de la noipersonne qucorrespond a tous les objets
dont parlent 4e» et«tu». Lanonper sonne peut so6i dentifier
interlocuteurs parlent et dans ce cas, la-personne désigne aussi bien des objets, des

états de choses que des personnes.

7.4.Le contexte
I I s ob6agi t debseonditione sosiaeiduliueelles dans lesquelles se situe
un énoncé les partenaireslel 6 ®c han,g el veeghbaad e échangaslied et q u e |

le temps de son déroulement. A cdldaut ajouterles données communes aux deux

protagoni stes de | suatiorh euluceplée etvpsycholagiquess les | a
expériences et les connaissances de chacun des d&sxcaractéristiques psychologigje

sociales, institutionnelled e s pr ot agoni st es, | 6ex p®rionestce Vv ®
cens®e Vv erm (Fuchs &i Le sGoffiee 1985: 15051), les différents types de
compétences( | i ngui stiques, paralinguistiques,

protagonistes En un mot tous les parametres avec lesquels KerOracchioni a

complétéle schéma de la camunicationde Jakobson.
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Le contexte a umble importantd ans | 6i nter pr,®tpamet @ n du
| 6 al | adu tdeinrraeéfent eules référents du messag®n considere qué
contexte«kconstruit | 6interpr®t attdon téxnhe ®hnhohc

instructionsextraites des divers plans du contextéMaingueneau, 2003: 5).

Nous retrouvons cetteéfinition du contexte dans les programmes du secondairen

peut lire:
«en interrogeant c e s bsard des questiods®ni® comtaxtat i o n , ¢
déo®nonciation (lieu, temps de | dall ocution),
| 6al l ocutaire dans | 6objet texte [€] | 06infor

a un niveau de réflexion quiferapralr e consci ence au fur et
gudoun |l ocuteur est d®termin® psychol ogi queme

il est lurméme» (Programme de®fA.S: 28).

On insiste dans cette partie du programme sur les différentes compeiantegrer

afin déacqu®rir | a c ocomppéténeeningeistiqlies textuelllymu n i ¢ &
sémanticesémantique, sociale, pragmatique, situationn®leus remarquons, a ce

nivea u , | 6i nfl uence d@recchiania ttrdaw® lesi différette Kerb
param tres qgubell e a utili s®s pour comp

communication.

75L6 ®nonc®

L6®t ude de | 6®nonciation se pr®sente ¢
I
I
I
doun dransn@tuni lcontenu et doun auWtdt®@m ookttt @t i ©

(@)

®nonc® de | 6act e reghésentsla padieidirectéementsaisissieedé  ®n o0 n
acte de commwmipoattieon e[sé ]t rialc e sdondéensdarice p ®r at

®n o n e (Baylom & Mignot, 1994: 9)) il se caractérise pame double dimension,

(@)}

(@)}

«| 0 ®n oéfléch® sa propre énonciation (Maingueneau 2003 : 4); tout comme
| 6 ®nonci at seaaracterisefp@m donblea®pect, général et particuliex Le

contenu véhiculé par un énoncé reste stablel@a de la multiplicité des événements éimtifs
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qui le rendent possibles (Maingueneau, 1®81: 6).1 |  sdéna cgicas del 6 ® n-tgpec ®

gui transmet toujours la méme informatidha un contenu stableen fonction des
différents actesd €nonciation qui peuvene Iprendre en charge, différemtdu point de

vue des protagoniste®t des conditions spatiemporelles | 6 ® ntgpe,ct@®t en
conservant son contenchange de sens. On parle dans ce«@a® ®nonc® »ccurr
(Maingueneau, 1981: 6)

Dans les programmes du secondaire et au niveau du glossapeopose aux
enseigants une définitod e | 6 ®nonc®
« LO6®nonc® est l e produit de | 6acte dbé®nonc
restreint: partie de texte soutendue par une intention de communicatio(Programme
de F®A.S: 50).
Nous constatons la aussi unelation étroite entre les travaux des linguistes et les

définitions proposées dans les programmes et les manuels scolaires.

8. Les modalités:

Il existe®gal ement des traces die d@®@exntolailce at a
modalitéec 6 &dire lepr ocessus patr | equel l e suj et
attitude ° | 6 g aA d| dleedonsginerde Gnnodatté®ncernait
uniquement la vérité ou la fausseté de la proposition affectée de la modalité (Cervoni
1987: 78) mais, par lauite et avec le développement de la linguistique énoncidgive,
champ de | a modddmaniege candidéraltle vu ®I ar gi r

«Laf orme | inguistique dobéun jugement intell e
vol ont® qudun sujes ¢dauh an pdedRunneep treeophr @sueonpt a t
son esprit» (Bally, 1942: 3).

Bally installe la notion en linguistique en reprenant la distinction latine entre

modus et dictum
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«Chez Ch. Ballydans une analyse logique de la phrase, la modalitéuest série

dé®l ®ments qui i , prdcésopur etrsitnplegcaneidété eomaohe deliamassé

de toute intervention du sujet parlaest jugé réalis®u non, désiré ou non, accepté avec

j oie ou regret, et cel a pautrequece sgjetpadant. par | ant

(Dubois et al., 1991305306).

Dans La Grammaire méthodique du frangais
«Les modalités sont considérées comme des éléments qui expriment un certain type
déattitude du |Iocnut@nmuifnpngp@opé&apmplomrdse peut s
éléments un «contenu représentg, le dictum (ou contenu propositionnel) et une
modalité, lemodus qui indique la position du locuteur par rapport a la réalité du contenu
exprimé » (Riegelet al, 1994: 579580).

Donc toute phraseomporte une modalité apparente iooplicite.

Dans le Guidalphabétique de linguistique francaise, les auteurs considéerent que
«l a modalit® d®&f init | e statut de | a phrase,

| ral @egs@n énoncé et du destinatai€Arrivé, Gadet, Galmiche, 198@90).

Par ailleurs nous remarguons que les programmessandaue$ scolaires du
secondaire prennent en charge | 6apprenti ss
différentes lecons proposées date manuelscdaire de 2™ A.S. (es modalités
appréciatives P. 78, les modalités a visée argumentatives &u7% modalité est
considérée comme une appréciation positive ou négative reposant sur les sentiments et
non sur la raisonet les différents exercices proposés dans les trois manuels scolaires,
nous citons 7~ titre ddoexemple |l es exercice
-exercice 5P. 62 du manuel scolaires 8A.S: ces énoncés comporte des marques de

modalisation, identifiezes puis réécrivez les phrases de maniére neutre et objective.
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-exercice 6 P.62 du méme manuel aj out ez une modalit® de |
®noncsBaxdiae une r®serve de | 6®nonciation pe

-exercice 7 P. 62ajoutez une modalité de certitude en utilisant le procédétiechoix.

-exercice 1P. 79relevez puis classez les modalités appréciatives et les modalités a visée
argumendive dans le texte suivant.

- exercice 2 P.81 du manuel scolaire de 2 ArS8levez dans le passage suivant les
modalisateurs et classkze s sui vant guobdils expriment un

appréciation.

8.1.Les modalités loggues:

Lbéborei gdien | 6®t ude des modalit®s se trouv
intéressé aux modalités logiques fondamental®s appelle modalités logiques les
di verses mani res do6 e n vSurdeaptare strictdment Ipgig®dai ¢ a t
modalitéest symbolisé par un systeme comportant deux valedasvéritéet la fausseté

doun contenu propositionnel

8.2.Les modalités linguistiques

Deux tendancesse sont développégs a r rappor tdu'chanhpod®sy ol u't
modalitésen linguistique: la premiere tedance propose un classement des modalités du
point de vue des r®alisateurs | i ntgpesidst i que

modalités

Brunot se représente lmodalité, en y faisant entrer une gamme tres large et
di ver se dogsemtinensudes et
«Une action énoncée, renfermée, soit dans une question, soit dans une énonciation
positive ou négative, se présente a notre jugement, a notre sentiment, a notre volonté, avec
des caractéristiques extrémement divers. Elle est considérée coentage ou comme
possi bl e, on |l a d®sire ou on |l a redoute, on
l es modal i»t(1W86:50@. | 6i d®e
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Brunot répartit ces modalités en trois grandes clasgggements, sentiments et
volontés (1936 510573).

Dans | a th®orie de Culioli, |l e passag:
modalisation. PauCulioli, modaliser signifie
«Affecterd 6 u n e et rdoddlité ger®@ entendu ici au quadruple sensdeAffirmatif
ou négatif, injonctif etc. 2. Certain, probable, nécessaire, etc. 3. Appréciatif 4.
Pragmatique en particulier mode allocutoire, causatif, bref, ce qui implique une relation
entre sujets> (1970: 8).

En sbéappuyant énsngiateucb-énondiatedr & distiogone quatre
catégoris de modalités: Les modalitésl,sm t | es modal i t s de
| 6i nterrogat i olres neotalitéd2s oh 6 e delasmeodal i t ®s d
nécessaire, possihleéventuel, probable, certainLes modalités 3 représentent la
dimension « appréciative » ou « affeetiv € or i ent ®e sur | 6®nonci
d éxprime toutes les attitudedu sujet(transparence, distance, prise en chaete).Les
modalités4, mar quent | a rel ati on proprement dit
énonciateur. Dans une énonciation, ces modalités pewamparaitre seules mais elles
peuvent aussi se chevaucladéin de construire une certaine représentationctieses et

une relation inter sujets

8.3.Classification des modalités

Dupointce vue des valeurs ¢éxapmiam®ex, drd d sdte
sujet énonciateur par rapport au contenu propositionnel de son énoncé, on distingue les
classes suivantes
-les modalités aléthigues ou ontiqudéiges a u x val eur s de VOr it (
propositionnel;

-les modalités déontiqudsi ®e s ° | 6obl i gatoire, i | 6i nt e
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-les modalités temporelles r ®s ul t ant dee mpdoarsasliinti®,a ta uo nd &du
celle-ci, a la modalité

-Les modalités épistémiques ®e s au certain, ~ | 6exclu, a
-Les modalités subjectivaisdiquant des attitudes psychologiques du locuteur : volonté,
appréciation etc.

-les modalités intersubjectiveg u i sont du domai ne de | 6or
suggestion, de la priere, du reproche, etc. Elles correspondent en grande partie aux
modalités déontiques

-Les modalités implicativesxprimant un rapport implicatif de hude conséquence, de

condition, etc. entre dewproces. [Le Querler, 1996: 546).

La modalité définit le statut de la phrase en temaotmpt e de | 6att i t
parl ant ° | 6®gard de son ®lkomodaiteset d® ®aun d@ s
logiques ou appréciativequi concernent le dictum et ne porte pas sur la relation entre le
| ocut eur et | 6al l ocutaire mais <car part ®r i s
rapport a la vérité, la probabilité, la certitude, le vraisanibll e mai s aussi
| 6uti l eéCes cat®gories peuvent sbdbexpri mer
comme des adverbes, des adjectifs, des verbes, des procédés morphologiques, une double
négation.

Etmodal it ®s djdi @&xponrent « lad a totni t ud © duRsujetn c i at
énonciateud ans sa relatioikegelavéa®9d4dbabBOutidirsea
relation interpersonnell e, sociale entre
doi nci de madaitésceste typed phrase | 6 ad K@ mttieaomrm,ogati on,
| 6 e x c | almantodalités .de messagen relations avec certainésnsformations
syntaxiquesqui peuventmodifier la structurede la phrase et dont le résultat est la
modi fication de | a pwlkspeaui peopesi 6®PRoanei
Par exempl e, | 6 eéclarhtioddu tgpé Le pmofesgebrrirdesrage les
étudiantsi ndi gque gques didémn®medesedagentindu pracesa Veut
met tr e | @&eéalisabordt prozagiar uth agent. En échange, dames étudiants
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sont interrogés par le professedr 6 ® nonci at e ur le pagent qui Subitclec e n t
procés dénoté. Dans une structure emphatique du tWipeie, elle viedra certainement

chez nous. Les livres, je lesairendus Hiedi nt ®r °t du suj et ®nonc
suj et de phr ase, soit sur | e CD qui dev

communication.

On appelle cette partie de |l a structure
focalise son attentiomhémeou topic:
«Lesuj et psych-adioge gué ®l ®rderstt sur | equel S 0 ¢
phrase, | 6® ®ment essentiel, mis en valeur |
plupart des cas, le theme coincide avec le sujet grammatical et le rheme aveecest
dit. » (Halliday, in Maingueneaul976: 114).
Le reste de | dhempduprapmseParsides pransfdrnhatons qui
participent a la manifestation des modalités de message, on mentionne la passivation,

| 6 ehase et la factitivité

Au niveau du manuel scolaire d&"2A.S. les modalités sont classées en modalités
appréciatives, modiéés a visée argumentative gtodalité de jugement
«on informe son destinataire de quelque chose dont on est sdr, pour ce faire on utilise des
modalisateurs comme de f a-on certaine, assur ®ment , ®
aussi ) ®valuer, " appr ®ci er, N juger. Appr
jugement par le biais duguel on exprime un point de wi®anuel scolaire de®P®
A.S: 80).

8.4.Structures et formes de manifestation de la modalité

La structure abstraite de la modalité esinstituée de deux éléments :nedus
(maniere de diret ledictum(ce qui est dit)Le modusest la marque de la modalité, il
expri mee | datgujtetd ®nonci ateur par rapport

Le dictumreprésente le contenu propositionnel par rapport auquel le sujet énonciateur
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admte telle ou telle attitude. Cetstructure abstraitpeut étre représentée de la maniere

suivante
Modus + Dictum
Sujet modal Prédicat modal Sujet dictal Prédicat dictal
JE Crois Pierre viendra
Les deux constituants de | a6 omnjdestl idt® &

prédicat.Si la modalité semanifeste au niveade la surface, a travers des marqueurs
linguistiques différents suivantlei veau d,0iomrciasethcenmodalit®s ence
explicite: Je croisque Pierre viendra ce soir. Il est possilojeePierre vienne ce soiOn

parle demodalité implicite sd i | néy a pas de tr at@eurfate | a 1

ou avec un margeur incorporé au dictumll pleut. Pierre viendra ce sair

8.5.Réalisateurs linguistiques de la modalité

Les marqueurs linguistiques de la modalité se manifestent a plusieurs niveaux, a
savoir : le niveau lexicdles verbes modauies semiauxiliaire de modalité)es adjectifs
a valeurs modales logique ou évaluative, les adverbes typiqguement mddaniveau
morphosyntaxiquéles modes et les temps verbguke niveau syntaxiquées types de
phrase interrogative, impérative, éxmative et la structure impersonnelle du type
étre + Adj. + que P/infinitif; le niveau discursif(l e s adverbes doé®no

transformations (passivation,) emphase) et

Les marqueurs peuvese manifester individellement,mais dans la plupart des
cas, les modalités se manifestent comme des modalités im{ieesoni, 1987 89)
coadirer ®sul tant d 6 u n elusieurs méarqueussi ®raps, mddes,
adverbes, adjectif€Ces combinaisons peuvent changer deur modale initiale en la

renforgant ou, au contraire, en la diminuant.
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Méme si & domaine des modalités est considEdmel 6 un des moi ns s
des plus cofus de la linguistiquenous <croyons gue | eur pl a
traduisent lecomportement intellectuel et affectif du participant le plus important de la

situation de communication, le locuteur énonciateur

Au totall e domaine de ce que | 6on appelle
ensemble tres vaste et ashérérogene, dtaits et de préoccupation.e pendant | 60
de | 6enseignement/ apprenti ssage des | angu

théoriqgues des linguistes, mais par les descriptions pédagogiques ou grammaire
pédagogique (Besse et Porquier, 19885 qu i sO®l abore selon des
pr ®al ables et en fonction doéobjectifs vVvisgG
se r®cl amant, comme nous | 6avons d®] " soul
a utiliser les apports de la linguistigdee | 6 ®nonci ati on dans | 0er
au secondaire Apres avoir présenté, de maniére détaillée et précise le systeme
grammati cal de r ®f ®r enc e, nous allons nou:
ni veaux .d&Rampapley sngott dg w enétlibdologigue nous avons distingué
trois niveaux analyse
1. D6 a b @ grdmmaite pébogique ce ni veau doéanal yse conc
les manuels scolairedans lesquels les pratigues grammaticales sont recommandées.

2. Ensuite prée nt at i on du syst me gr aadmea tes c a l

fondements théoriques quiseue ndent | 6enseignement gr amr
3. Enfin,l a grammaire telle qudon | 6enseigne e
concerne l a mi se e n mmatcales aland la slasse,rparteng u e ¢

enseignant et pour des éléves, dans un contexte particulier.

La partie suivante de notre travail porte essentiellement sur le premier et le
troisi me ni veau déanal yse, nous consacr e

programmes et des manuels scolaires du secondairgyeau ds deux derniers chapitres
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nous pocederont al 6 anal yseest desnagu es edes séancésO o0 b s ¢

déoenseignement fil m®es.

Conclusion

Quelgues constatations émergent de la recension des donnéedesxpdass les

chapitres précédents

1. La question sur la place de lagrammairans | 6ensei gnement du
débats depuis longtemps.

2. Actuel |l ement | a pl upart des chercheurs
grammaire joue un r!*le consid®rable dans

3.L6enseignement de dresplusieuraformes ayareg dep effetsvaripsr e n
sur | 0apprentissage.

4. Les nouveaux programmes du secondaire visent des objectifs qui dépassent le cadre de
la simple classification typologique des textes et accordent une grande importance a la
linguistique ded ®nonci ati on.

5. Lles donn®es de | 6®nonciation se maeni fest e
vue de | eur application ° | 6explication ¢

6. LO ®n 0 n cobjet tidadique récemment introtddans les programmes ticee, ne
se |l aisse pas facilement ap p:ri®age m'dne r d o

domaine de recherche peu stabilisé dans le champ de la linguistique.

Nous allons tentedans la partie suivantde répondre essentiellement aux trois
derniéresquestionsde rechercheDans cette perspective, et en considérant la réforme
r®cente du syst me ®ducatif bas®e sur une
principes de |l a grammaire ®nonciative dan
appau essenti el comme poi nddah@d ypseir, " daasr
chapitre les manuels scolaires afin de dégager les soubassements théoriques de
| 6enseignement de | a grammai r edevoiccenintere an al
| 6 ® n mmfaitielke son appation dans les manuels scolairesi nt r oducti on d

i ssues de | 6®nonciation dans | e cadre des
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fait | 6obj et duse dasauebtions qukrevier® ealiffésentes fagons

la plume des auteurs est celle de la difficulté que pose la présentatiootidas souvent

tr s abstraites qui exigent un niveau do
sObappui e sur | 6observation de ssdpgsewmmgdarra mme s
publiés a partir de la rentrée scolaire 2@D05 pour chacun des documents nous
tenterons de relever les différentes facons de théoliser®nonci at i on ) 1

définitions qui en étaient données, autrement dit,

Nous tenterons également deonna’  tr e ° |l a fois Il es p
grammatical adoptées par les enseignants de francais langue étrangere au secondaire, nous
mettrons | 6accent essentiell ement sur | a
composantg, les concepts, les démarches etméshodes utiliséepour sa présentation,
les exercices grammaticaux proposeés et enfin les causes des difficultés renddotrees.
expliquerons dans la section suivante, consacrée a l'approche méthodologique, comment
nous avons tenté de répondre a ces questions. Nous décrirons d'abord la méthode que
nous avons privileégiée pour effectuer notre recherche. Nous présenterons ensuite les
caractéristiques de nos participants. Nous décrirons aussi les instruments que rous avon
concus afin de collecter nos données. Nous présenterons le déroulement de I'étude, pour

finalement traiter de l'analyse et du traitement des données

Avant d'exposer nos choix méthodologiques, il convient de rappeler nos questions
spécifiques de rechdre :

- Quelle est la place de la grammaire dans les nouveaux progrénmes

- Quelles sont les théories grammaticales proposées par la réforme solaire

- Estce que les théoriegrammaticales de référence apportent une contribution

i mportante 7 elagreammaie dygfngaisdangue étlangere ?
- Quell es sont |l es di fficult®s rencontr ®:
programmeg®
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- Par | 0 a des modeles proposeés par les nouveaux programmes;taoriva

atteindre |l es objectifs vis®sagpar |
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Partie pratique
Introduction

La présentegechercheestnéede onst at, q'udlidh eyurrbeérédec t uel |
plus en plus importanp o u r | 6 e nde® cogtanus m@mMMaticaex classe de
langue étrangérd.es recherchescientifiques et les cpéires de livre abondent sur la
guestionun peu partout dans le monde oudegcialistes en didactiqed i nt ®r es s e n |
problemes dé 6 e n s e Vapgprertissageds langues étrangerédependantforce est
de constater que nous nbdassistons paes si mp
FLE, mai s aussi ) | 6expression presque ul
pratiques de | 6ensei gne mewsion dymansmemnaAigérie,al . C
o% | e fr an- amme langgseGeangere,iest dledans wne certaine nmaasure
critiqgues formulées ces derniéres années concernant la pietre qualité de la langue parlée et
écrite ds élevessurtoutdu niveau secondairee besoin de changement étant reconnu, il
revient maintenant aux spécialistes de la didactique et de la langsegdérer aux

enseignants des moyens pour renouveler | eu

On ne saurait cependant proposer effi ce
sans avoir umescriptionrécened e | a c¢ | a s sadirec@nakel Ec,e cqbueis ts 0y
en ce qui concerne | a grammaire et avoir |

soit les éléves et les enseignants. Dans cette perspective, et en considérant la réforme

r®cente de | 6®col e al g®r ibasgd sueunaapprocherpamp o s e
comp®t ences e tprinciges detla@mmraatre éoamciatkeg s de | dappr
communicatved ans | 0ensei gnement de Il a | angue, |
point doéoappui ~ notre repementhdesblba beampma
déanal yser |l e contenu gr ammafpaila @formedde s man

connaitreensuitel es pr ati ques doenseignement gr amm:
de francais languétrangére au secondaire et leeirceptions concernant

- la place de la grammaire parmi les autres composantes,
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- la nature de | 0eng&miepigtermrologie, dgmaecmematt i ¢ a |
méthodesutilisées pour sa présentation)
- les exercices grammaticaux proposes
- lescausesde di fficult®s rencontr ®es .dans | a
L'"objectif premier de | '"analyse des s®a

meilleure compréhension des pratiques d'enseignement de la grammaire au secondaire, et
d'autre part, d'olesver si les propositions didactiques issues de la grammaire énonciative
sont appliquées en classe de francais. Voici une série de questions que nous NOUs sommes
poseées pour l'analyse des données :

-Quelles sont les grandes étapes des lecons de granoimséryées ?

-Comment sont présentés les contenus grammaticaux ?

-Quelles sont les méthodes pédagogiques que les deux enseignantes utilisent ?

-Quelles sont les techniques utilisées dans l'explication des contenus grammaticaux ?

-Les concepts utiliségans l'explication de la grammaire découlent de quelle théorie
grammaticale ?

- Quelles sont les difficultés rencontrées dans I'enseignement de la grammaire ?

- Quelles conclusions pouvonrsous tirer par rapport aux pratigues d'enseignement

grammatical deos sujets ?

Cettepartie de notre travailous permettra de répondre a nos questiomsaleerche

gubdil convii@nt de rappel er

Quelle est la place de la grammaire dans les nouveaux progrémmes

Quelles sont les théories grammaticales proposéea p&fiokme scolair@

Estce que les théories grammaticales de référence apportent une contribution

i mportante ° | 0enseignement de | a gr amma
- Quell es sont |l es di fficult®s rencontr ®:
progranmes?
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- Par | 0 a des modeles proposeés par les nouveaux programmes;taoriva
atteindre |l es objectifs vis®s par | d6ense

Notre deuxieme partigse subdivise en trois chapitres, le premier sera consacré a
une analyse généraledes manuels scolaires afin de faire ressortir les objectifs de
| 6enseignement/ apprenti ssage du FLE, nous
exhaustive des lecons de grammaire sans laquelle nous ne pouvons faire,radsortir
lumiere de notre partie théoriqudes théories grammaticales qui sdesdent
| eseignement de la grammaire nous consacrerons une Sous
les manuels scolaires algériemousprocederons par la suite au traitemetit | 6 anal ys
des questionnaas au niveau du chapitre 2 s ®ances doenssrent gne me

analyséesu niveau dwchapitre 3.

Nous avons eu recours ° deux types doir
déobtenir nos donn®es,se étlegurstiannaire. le decdoirs & r v a |
ces deux m®t hodes de recueil doéi nformati on
la communication (estlle a double sens ou a sens uniqueselstdirecte ou indirecte?),
ensuite par rappactc $§ | 6@ODémdoe mdei-bn (1 6
l i mi t ® ou n ohestdilacorsentié aans @ deenps ou nMOn Les deux
Il nstruments choisis permettent do®t abl ir
i nteractive emauthoacdesplubdenfolus | arge
en comparaison avec dodébautres m®thodes en

utilisés dans les recherches qualitative et quantitative.
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Chapitre 1 : Analyse des
programmeset des
lecons de grammaire contenues

dans les manuels scolaires
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Chapitre 1 : analyse deprogrammes et dedegons de grammaire contenues dans les
manuels scolaires

Les progr ammes cdappécatisneont gooue arigimet uneegrande
réforme menée a la fin des années 90 vigaptéorganisatioru systeme scolaireCette
réforme a déterminé uneestructuratioriotale du systeme scolaire et une redéfinition des
compétencegt des programmedNous nougproposons dans cette partie de développer
une réflexion sur le traitement des contenus grammaticaux dans le cadre prescriptif des
nouveaux programmes scolaires. Nous avons commencé,erpasituer le cadre
institutionnel pour caractériser, a ce niveaa, tonception de la grammaire et ses
implications au niveau didactiqu, notre analyse concerne |
grammairepour pouvoir faire ressortir les fondements linguistiques et méthodologiques
de | 0enseignement du F Lnes el lesansanuélessolaires duv e a u

secondaire en g®n®r al et | 6enseignement de

Notre analyse concerne les programmes et les manuels scolaires édités a partir de

la rentrée scolaire 202005 dans le cadre de la réforme du systéducatif algérien.

1.Présentationde& gr iralyse d o a

Il est incontournable que nous analysons le contenu grammatical des manuels
scolaires du secondaire prescrits par | e n
du systeme éducatif | g ®r i en . Nous r®aliserons cette
élaboréee t j oi nt e Cettegrillebestncangasée de sept rubriques, elle nous
permettra essentiellement de rendre compte de la structure et des objectifs du manuel, elle
nouspemet tra ®gal ement dbdéexaminer
- les notions grammaticales étudiées
- la durée et le rythme de I'enseignement de la grammaire,
- les objectifs assignés a chaque lecon de grammaire,
-l e type dbébenseignement r®serv® ° | a gramm

- et les exercices granaticaux proposeés.
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Nous pr®sentons dans | @esprogrannesiebdesstrois ui v a
manuels scolaires du secondaire. Cependant
suscite chez nous | 6examen abmsacréd au@dintenu ma n u

grammatical est tr s HO6®val uaetfalvadeudpuase nt ® o
documents el on | a | ongueur , cependant force es
un guide trés limité concernant lestions et les @ints degrammadre a aborder selon le

niveau.

Le manuel scolaire est uksiément si familierde la classe. Il constitue, selon ses
concepteur s, un ensemble ouvert o% | e prof
nécessaires qui leurs er vi r ont ) r ®al i ser |l e progr am
manuels scolaires rencontre nécessairement le discours pédagogique, explicite ou
i mplicite, gui ®mane de | 6institution, de
classes dévoile lesgra ques enseignantes. LOobjet de n
livrer a une critique systématique des manuels scolaires mais tout d'abord d'analyser leur
discours afin de faire le point sur les soubassements théoriques. Rappelons que les
manuels scalires en usage actuellement dans les lycées ont été publiés a partir de la
rentrée scolaire 2002005, ils sont le résultat d'une réforme globale du systéme éducatif

algérien.

2. Lesmanuelsde premiere année secondaire

2.1.Le programme de £©A.S.

Notre analyseconcerne le programme de francais pour la premiére année

secondaire publi ® en janvier 2005 par | 6o0of
(Organismad ®pendant du minist).re de | d6®ducation

Le programme présente eh®t a i | l es finalit®s de | 0e
prof il déentr ®e en premi re ann®e secondai
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année. Une deuxiéme partie est consacrée au cadre théorique ou oneeapkqu
enseignantsque le présentprogramme accorde une importance considérable a la

l i ngui stiqgue de | 6®nonciation et ~ | 6appro

Ce programme est structuré sur la base de compétences a ins®lEontenus
sont dobébabord pr ®sent ®s dtéasrdsfacopiusdétailee darssu s y n
des tabl eaux r el ev a:tes poidiede granangite @ropodeg darts lest 6 ® t

cing objets doO®t ude sont | es suivants

Tableau: les pointgde grammaire proposés dans le progrardm&™A.S.

Obj et do®t udLespointsde grammaire propase

La vulgarisation d¢ -la subordonnée relative

| 6i nformatioc-la subordonn®e doéoppositi
-la subordonnée de cause et de conséquence

-les tournures impersonnelles

-la voix passive

-le présent a valeur atemporelle.

Léintervi ew |-les tournures syntaxigues impliguant un rapport
dialogue.

-1 6interrogation totalel
-1 6injonction (i mp®ratif).
-1 6i njonction att ®nu®e (
| 6i mp®r atif, peuvwoigrati vied

-les marques personnelles je/vous/on (ambiguité de on

La lettre ouverte -les différences entre parce qiatroduisant un poségt
puisque(introduisant un présupose)
-les subordonnées concessives.

-adverbes.
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-expressions concessives.

-le conditionnel.

Le fait divers -la nominalisation.

-le pass&€omposé et le plugueparfait

-le conditionnee x pr i mant . | 6hypoth
-les verbes introducteurs de style direct et indirect.

-les connecteurs comme outils syntaxiques.

La nouvelle -passésimple/imparfait/présent de narration.
-le conditionnel dans sa valeur du futur dans le passé.

-verbes introducteurs du style direct et indirect

2.2.Le livre scolaire:

Intitulé « Francais premiére année secondairee manuel scolaire a été publié
par I'Office national depublications scolaires en 200brépond au nouveau programme
de francais. Il propose, selon ses trois concepteurs (K. Dijilali, inspectrice de
I'enseignement fondamental, A. Boultif et A. Léfsiprofesseurs de l'enseignement
secondaire), une articulation cohérente entre les différents domaines de la communication
par I'écrit, par l'oral et par limage. Il favorise un apprentissage de la langue par des
activités d'expression orale et écrite densadre de projets pédagogiques. Ces activités
visent a décloisonner les divers aspects a prendre en charge pour cet apprentissage : la
grammaire, le lexique, l'organisation des textes et les contraintes liées aux situations de
communication. La démarchproposée par le manuel permettra, toujours selon ses
concepteursaux éleves( d o n't | 6 ©arespomd cayl®é)ndedaliser les projets

pédagogiques choisis par la classe.

Ce manuel, d'un volume de 191 pages, se compose de trois projets comprenant
chacun des séquences et visant des intentions communicatives. Chaque séquence a pour

but d'installer un savoiilaire. Des moments d'évaluation sont prévus pour permettre aux
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éléves de faire le point sur leurs apprentissages. A la fin de chaque séquencecites exer

en relation avec les points de langue rencontrés lors des études de textes sont proposeés, le
professeur décidera du moment de leur utilisation en fonction de la progression choisie.
Pour orienter les éléves dans le manuel, une fiche descriptigeopssée en page 4 ou

on expliquela structure des séquences et la démarche a suivre pour la réalisation des
projetsdi dacti ques, |l es objets do®tude, l es t

également présentés

Nous présentons dans le tableatdessous les projets pédagogiques, les objets

d'étude et les séquences proposeés dans le nsnul@ie de premiére année secondaire
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Tableau : contenu du manuel d&A.S.
Séquence 1 : contacter ses textes.

Objet d'étude 1 | Séquence 2 : réesumer a partir d

la  vulgarisation plan détaillé.
Projet 1 réaliser un scientifique Séquence 3 : résumer en fonct
campagne d'information d'ure intention communicative.

l'intention des éleves du lycé

Objet d'étude 2

I'interview

Séquence 1 : questionner de fac

pertinente.
Séquence 2 let

rédiger une

personnelle.

Projet 2 : rédiger une lettr
ouverte a une autorit
compétente pour t

sensibiliser a un probleme

lui proposer des solutions

Objet d'étude 1
le discours

argumentatif

Séquence 1 organiser s
argumentation
Séquence 2 : s'impliquer dans s

discours

Projet 3 : écrire une peti

biographie romancée

Objet d'étude 1

le fait divers

Séquence 1 : relater objectivement
évenement
Séquence 2 s'impliquer dans

relation d'évenements

Objet d'étude 2

la nouvelle

Séquence 1 organiser le ré
chronologiquement.

Séquence 2 : déterminer des for
agissantes.

Séquence 3 : enrichir le récit par ¢

énonceés descriptifs et des dires.
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Léexamen du manuel d e npus a permisrde constatem ® e
que | 6expos® des connai ssances grammati c

minoritaire. En effet, parmi les activités proposées molsavons trouv® auc
qui portes u r | 6ensei gnement des contenus gr amn
manuelce sont des exercices en fin de chaque projet qui portent sur I'aspect grammatical

de la langueNous avons pu distingueres exercices de transformation, des exercices de
compl ®t i on, des exercices " trous, des
recannaissanceles points de grammaire proposins ces exeices,et qui sont censé

étreen relatiomavec le type de texte étudié, sont les suivants

-Exercice n°5 p.61 ou on demande aux éleves de repérer les éléments qui sont en

relation avec lano me n t de | 6®nonciati on.

Exercice n°3 p63 il d&@8dmagexercice de coomgpéle®t i on

des phrases par les conjonctions de coordinations qui conviennent.

Exercice n°4 p. 63 on demande auéleves de compléter ou de relier les ghsm
suivantes de maniere a mettre en évidence le rapport logique qui Jesnuwh@mande aux
eleves de ne pas employer de conjonctions de coordinditisnd a g i t déoun exe

complétion.

Exercice n°5 p.64 transf or mati on ddes qoimstruatisnss af
| mpersonnel |l es, |l orsque | a transformation

pourquoil | s dagit doun exercice de transfor mat

Exercice n°7p.65 les éleves doivent réécrire un texte a la voix pask&eaussi il

s 0adgbiutn exercice de transformati on.
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Exercice n°8 p.65c 6 est un exerci ce de pouecbhaguenai s s

phrase proposée, doivent dire si la proposition relative est déterminative ou explicative.

Exercice n° 8 p. 94 les éléves doivent cqgrteter les interrogations partielles

dialogue.

Exercice n°9p95 apr s | a |l ecture doéun dialogu
grille pour montrer ce que les pronoms soulignés remplacent (nom, adjectif, pronom,

groupe de mots).

Exercice n°10 p.95 i | sbagit de compl ®t«em»etl e di
«y» COest un exercice pr®sent® sans explica
mai s aussi ~ une r®fl exion que | 06® ve doi

Exercice n°11 p.96 on demandeaux €éleves de conjuguer les verbes donnés a

|l 6infinitif aux temps qui conviennent

Exercice n°1 p.118les éleves doivent distinguer dans les phrases proposées, que
conjonction de subordination et que pronom relatif, pour les pronoms relatde\es

doivent encadrer les antécédefits. 6 agi t doéun exercice dbéanal

Exercice n°2 p.118o0u les éleves doivent relever legue» pour trouver ensuite
ceux g u i font partie doubheatussutiion sd@miji @ n cc

reconnai ssance et dodéanal yse

Exercice n°6 p.120i | s b6agit doéun exeesélévesaoivdne r ec

relever |l es indices doéoopinion.

123



Ou
To
—_
(@)
>
T

Ri A&l O A OAT 1 AEOA AO6 Oi OAAOCOAI AT 66 OEi T OENOAOG AA 1
PARTIE 1

Exercice n°7 p.120les éleves doiverdompléter un dialogue par les dadisateurs

(adverbes et locutions adverbialdks 6 agi t dodéun exercice de cor

Exercice n°8 p.120 on demande aux éléeves de compléter les énoncés par

| 6articulateur qui convient

Exercicen®lp.144 i | sdagit de métitnfe nlies fyvedaem

divers, aux temps et & la voix qui conviennent.

Exercice n° 6 p.1480u les éleves doivent réécrire un fait divers a la voix active.

Onfait appel a la grammaire transformationnelle a travers les exercices de transformation.

Exercice n°7 p.1490u les éleves doivent réécrire un fait divers a la voix passive.

L™ aussi il sbagit doéun exercice de transf
Exercice n°8 p.150 au niveau de cet exercice de complétion et de
conceptualisatioron demande aux éleves de congréun fait divers par les pronoms

relatifs et personnels qui conviennent.

Exercice n°1 p.189 | es ®| ves doivent mettre | e:

temps qui conviennent.

Exercice n°2 p.189 i | sbagit de r ®t abantilerprédemt t e xt

par les temps du récit.

ut il

(@)}

Exercice n°3 p.189 on demande aux ®l ves :d

imparfait, passé simple ou phasie-parfait.
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Exercice n° 4 p.189 i sbagi't de mettre un tex

conviennent.

Exercice n°5 p.190les éleves doivent réécrire un texte au passé tout en respectant

la concordance des temps.

Exercice n°6 p.190 i | sbagit de trouver l a val
atténuée, souhait, éventualité, futur dans le passe, actionssoa une conditionlC 6 e s t

un exercice doanal yse.

Exercice n°8 p.190 les éleves doivent mettre les verbes entre parenthéses aux

modes et temps qui conviennent.

Exercice n°9 p.191 les éleves doivent souligner les adjectifs qualificatifs et

encadre | es adverbes qui eXpgimeddbuhdiemeensiCE

Exercice n°10 p.191les éleves doiventrelier les phrases indépendantes par le

pronom relatif qui convient. | s od6agit doéun exercice dobéanal

Nous remarquons au niveau de | a pr emi
éclectisme en grammaire sur le plan théoriqglled ®c | ect i sme t He®or i qu
fondements du structuralismeé @e la grammaire énonciative avee fond traditionnel.

Au niveau des démarches nous remarquons une méthode inductive qui fait appel a la

r ®f l exi on de | 6®I ve.

Par ailleurs, nousavonsu constater quodau niveau de
sont mi s au contaptund®®n”™ mPaalgamgnangeé r e md e
citons | 6exempl e6ldoa onldémande aux éléwes denrdoérds toys les

®l ®ments qui sont en relation avec | e mon
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propose aux éleves de relever lesimles do6éopi ni on, au niveau d

éleves doivent utiliser des modalisateurs pour compléter un dialogue.

De plus, nous avons constaté que plusieurs définitions s'appuient sur la
linguistique de I'énonciation, les types de textes et un certain nombre de points de langue
sont étudiés selomes principes de cette théorides donnéesle | 6 ®nonci at i
utiiséesde mani re ponctuel | e b effetontiodve aumiVeawc at i @
de la premiére séquence du projet 1 une définition de la situation d'énonciation ou on peut
lire :

«la situation d'énonciation se définit par I'ensemble des facteurs qerndigent la
production d'un discours (nombre et personnalité des participants : présence de je/nous,
tu/vous, indices spatitemporels liés au moment de I'énonciation "ici", "maintenant”
marques de jugemént. (Projet 1, séquence 15).

On explique également aux éleves, au niveau de la deuxieme séquence du projet 2
que:

«L 6 ®n o n peutalairenment manifester sa présence par I'emploi du pronom personnel
«je», des verbes d'opinion, du vocabulaire mélioratif ou péjoratif. Ces moyens lui

permettent de faire part de ses jugements, de son évaluation déeve (Brojet 2,

séquence 2109).

On leur expligue également que I'énonciateur peut manifester ou non sa présence
selonla visée textuelle, en effet :
«il arrive que méme dansed textes de vulgarisation scientifique dont la visée est
d'informer ou d'expliquer le scripteur manifeste sa présence (emploi de certaines
tournures syntaxiques, d'"un vocabul aire m®l i
On peut alors se faire uneéd sur sa personnalité, sur ses opinions, ses intentions a
travers ces marques d'énonciatierfProjet 1, séquene: 13),

par contre dans d'autres types de texteoti€iateur préfére s'effacer :

126



Ri A&l O A OAT 1 AEOA AO6 Oi OAAOCOAI AT 66 OEi T OENOAOG AA 1
PARTIE 1

Ou
To
—_
(@)
>
T

« Le texte argumentatif a pour visée de convaincre ou de persuader le destinataire,
I'énonciateur préfere souvent ne pas apparaitre directement dans son discours pour que
son opinion soit présentée comnume opinion largement partagée (Projet 1,

séquene: 100).

L'enseignement de certaines notia@es fait selon des criteres empruntés a la
grammaire énonciative comme celle proposée en page 35, au niveau de la séquence 2 du
projet 1, ou les constructions impersonnelles sont définies par rapport a la peggonn
parle, ainsi on peut lire

«les constructions impersonnelles sont définies comme étant un moyen qui permet de
marquer la distance de I'énonciateur par rapport a son énoncé,-&@ise¢ le dési
"d'objectivel son discours.

On insiste sur la fonction discursive de cette notion grammaticale qui permet a la

personne qui parl e ddéavoir une certaine di

Au niveau de la méme séence, la voix active et la vopassive sont également
présentées pampport a la personne qui parla aussi on insiste sur la le réle des
eléments linguistiques etnenur | eur nature ®tant donn® Q!
qui importe :

«on n'‘écrit pas indifferemment un texte a la voix active ou a la voix passive
| 6®nonci ateur, en choisissant une voix, veut
phrase (le sujet ou le complément d'objet). Ceci a des conséquences sur la progression

thématique» (Projetl, séquence:36).

Nous avons pu constater égalemgni e pl usi eur s textes son:
vue énonciatif | 6®1 ve est confront® ° une nouv
nouvelle option théoriqueen effet les questions posées dans la pactiecture

analytique» por t ent sur | a settleuadrd énanciatihou®ries nci a't

présentons dans les tableaux suivants
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Tableaul | es questions qui poretlecadre s ur

énonciatif (projet 1)

P.15 | -Relevez les pronoms personneldisés dans chacun des textes.

-Quels indices spatitemporels liés a la situation de communication pou
vous relevef?

Léempl oi du d®monstratif est | i
Dans quelle expressich

-Comparez les deux discourgux niveaux du nombre de traces

| 6®nonci ati on et de | a mani fest a

P35 |-L6empl oI fr®quent de | 6i mper son

produit ce texte.

P38 |[-Qudi mpliquejeboempl oi de ¢

P44 |-«vous»: | 6empl oi dd de ® rondamsa?d tu s
-Peutil étre remplacé par un autre pronom sans changer le sens du text

-Quelle intention poursuit le scripteur en utilisant ce pronom.

P.46 | -Retrouvez les deux situations clemmunications comprises dans ce texte

P49 |-Rel evez | es marques de | 06®nonci &
-Quels éléments traduisent la présence des énonciateurs

-Quels éléments traduisent éventuellement la présence des destiffataire

P58 |-Releez | es marques de | 6®nonci at.

-Que nous apprenneaties sur le scripteu#?

P.71 | -Quels sont les deux interlocute®®s Qu e | est |l e P11 ¢
-En guoi | a situat i o+relle d® ®ituationc de
communicatior?

-Compar ez | @aempluoe dadsdes degx dernieres répliques
| 6agriculteur. D a Alsen mlatienl avec #assituatid
do®nonZiati on
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P.74 | -Quels renseignements nous donnent le chapeau et les références
situation decommunicatiorf?

-Il'y a en realité deux situations de communication dans une inter

Retrouvezes.
-Montrez comment | es temps sob0org
P77 |[de | 6®nonciati on.

-Relevez les éléments liés a la situattb® ® nonci ati on (
P.83 | temps).

-Qudba de particulier cette situat

-relevez les marques de personne qui concernent le destinateur
P.86 | destinataire de cette lettre.
-Le présent utilisé dans cette lettre -iestoujours lié a la suation
do®nonziati on
-Classez en deux colonnes | es ma
s a m re. Dans | a premi re vous

déaffectivit® (®motions et sent

] uge me évaluatiot)e | 6
-Quelle est | a s?tuation doé®nonc
P. -Montrez en guo.i | a situation

88-89 | communication.
-Relevez les indicateurs de temps et de lieu. Quels sont ceux qui s

rel ation aveaencidtien. si tuation do®n

-Dans quels verbes-il 6em@l 0i | dus @t

Au niveau des projets 2 et 3, hous avons pu constater que les textes sont analysés
doun poi nt des élevas sont®anfoont&s ia arte induvelteninologie qui
sO0inscrit dans | a n o présentohsdes questionsopnsées Ha®ola i q L
partie «lecture analytique dans le tableau-ciessous

129



Ri A&l O A OAT 1 AEOA AO6 Oi OAAOCOAI AT 66 OEi i OENOGAOG AA 1 68AT OAE
PARTIE 1

Tableauu | es questions qui portent | daspect
P.100 |-Montr ez comment | 6®nonciateur soi
101 -Montrez en qguoi | a situati on

communication.

-Comment se manifeste la présence su scripteur dans son texte.

P.108 |-Montrez | 6i mpl i c rstleitexta padiairelgvéodes différd
109 moyens utilisés (modalisateurs ver bes doéopini on,
®valuati fs ¢é)

-D®f i ni ssez | a situation do®nonci

P.110 | -Relevez les éléments qui ne trouvent leur sens que par rapport a la s

dé®nonciati on

Quell e est |l a s?2tuation do®nonci
P.111 -Rel evez | es ®I ®ments qui montre
texte.

P.115 | -Comparez lesdeuxlettrs aux ni veaux des mar

P137 |-Expl i quez plus pr ®ci s®ment | 6 em
138 Dansquelcasleprésentest | i ® ° | a si?tuati on
-Relevez les traces de la présence du journaliste darextsda, quelle idéeg

faitesvousdu j ournalist@ dbéapr s ces |

P.139 -Retrouvez |l es marques de | 6®nongc

-A quel moment le journaliste appardihettement dans son discours.

P.168 | -« maintenan®, «désormais>: ces adverbes sont normalement liés &

situation d-@eRacasrnicei ati on, est

A travers toutes ces questions nous pouvons dire que le point de vue énonciatif est
privil ®gi ® edanrdDelxdpdeantaslaes® ®] ves sont mi s
m®t al angage emprunt® ~© |l a linguistique de

de communicati on, ®nonci ateur , |l es mar que:
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| 6expression dies ajtieggamentl,e npordRasle nt de | 6®

| ocut.eur é)

3.Lesmanuelsde deuxieme année secondaire
3.1 Programmesde Z™A.S.

Le nouveau programme de fran-ais pour
dans le cadre de la refonte slysteme éducatif. Proposé par la commission nationale des
programmes et publi ® par | 6office national
finalit®s de | 6enseignement du secondaire
théoriqguesquisoden dent | 6 enseignement du fran-ais
| 6®nonciation et | 0approche communicative.
|l a premi re partie pr®sente | e profil doer
ann@ secondaire, | es comp®t en céesaux'capacitest a | |
répertoriées dans plusieurs tablea®n trouve au niveau dealdeuxieme partides
contenus sélectionnés pour A.S.pr ®sent ®s doéabord dans un
trait®s de mani re d®taill ®e dans des tabl
présentons dans le tableau suivant les points de langue a travailler pour chaque objet
do®tude
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Tableau: les points de grammaire proposés dans le prograreme2t™ A.S.

Objet do®tu

Les points de grammaire proposes

Le discours objective

-le présent de vérité générale et les conditionnels (pas
présent) employé dans une principale avec une subordf

introduite par si.

Le discours théatral

-lestournures interrogatives et exclamatives.

-le discours direct et indirect.

-distribution des temps par rapport a un repéere énong
de |

-les indices spatibemporels.

mo me nt O®nonciati on.

Le plaidoyer et lg -les rapports logiques explieg et implicites

réquisitoire -1 es modal it ®s appr ®ci at i
jugement de | 6®nonciateur.

La nouvelle| -les indicateurs temporels.

doéoanti ci pat]|-laconcordance destemps.

-les procédés de caractérisatides adjectifs, les relatifs,
conplément du nom.

-les substituts.

Le reportage touristique

le récit de voyage.

-les propositiors subordonné relatives déterminatives
explicatives

-la subordonnée de but

3.2 Lelivre scolaire

Ce manuel scolaire intitule Francais 2 annésecondaire> est un outil de travail

mis a la disposition des éleves de deuxiéme année secondaire pour toutes les filieres

(I'age moyen des éleves correspond a 16 ans). Il a été édité par I'Office National des

publications

de I'éducation, A. Boumous, inspecteur de I'éducation et R. Betaouaf, professeur du
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secondaire). Il comprend quatre projets didactiques, chaque projet vise une intention

communicaie et comporte du 4 ségances que nous présemsodans le tableau-ci

Ao

Oi OAAOOAI AT 60

OEi T OENOGAOC AA

dessous
Tableau : sommairdu manuel de?*°A.S.
Projet 1 : Objet -Séquence 1 présenter un fait,
Concevoir et réaliser u| d'étude : notion, un phénomeéne
dossier documentaire po| Le discours Séquence 2 : démontrer, prouver un fait
présenter les grand¢ objective Séquence 3 commenter
réalisations scientifiques représentations graphiques ou iconique
techniques de notre époq!
Projet 2 : Objet Séquence 1 : plaider une cause.
Mettre en scene un proc| d'étude : Séquence 2 : dénoncer une opinion,
pour défendre des valeu Le point de vue.
humaniste plaidoyer et Séquence 3 débattre d'un s
le d'actualité.
réquisitoire
Projet 3 : Objet Séquence 1 : rédiger un récit de voyage
Présenter le lycée le villag d'étude : Séquence 2 : produire un texte touaqige.
la ville ou le monde de vo Le Séquence 3 rédiger un te)
réves pour faire partag( reportage | d'anticipation.
VoS idées, vos aspirations touristique | Séquence 4 : imaginer et présenter
et le récit de monde de demain.
voyage
Projet 4 : Objet Séquence 1 : scénariser un texte.
Mettre en scéne u d'étude: Séquence 2 : élaborer une saynéte a p
spectacle pour émouvg Le discours d'une BD.
ou donner a réflechir théatral Séquence 3 transposer un récit

dialogue.
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Ce livre scolaire, d'un volume de 223 pages, constitue selon ses concepteurs un
ensemble didactique ouvert ou le prefas et les éléves pourront puiser les matériaux
nécessaires qui leur serviront a réaliser le programme officiel. Il comporte :

-Des activités de compréhension qui ont pour objectif de préparer les apprenants a donner

du sens aux mess.ages quobdils per-o0ivent

-Des activit®s de | angue sous forme doexerc
-Des activit®s dbébexpression qui f afaicer i sent
acquis.

-Des activités de recherche (pour en savoir plus).
-Des activités complémemti r es pour | e renforcement des
des textes longs.

-Des activités créatrices.

Cet ensemble dobéactivit®s se d®roul e dar
dans des projetdidactiques dont la thématique vise desoirs civilisationnels. Elle se
justifie par l e fait gue | dapprenant est
citoyenneté et des mutations que lui réserve le monde de demain. La démarchet de proje
est privilegiée pour installer chez les éleves compétences visées par le programme.

Trois projetsdevront étreo bl i gat oi r e ment r®al i s®s penda
choisis par les apprenants aprés négociation avec le professeur. La démarche du projet se
fait en deux tempsla conceptioret la réalisation.

Le manuel ne propose pas un exposé suivi et articulé des connaissances mais |l
juxtapose des rubriquagpérablegar un titre, par une couleur, voire par un logo. De
prime abord donc, le manuel se présente comme un outil ou plus précisément comme une
boite a outils ou les professeurs, en classe, les éleves, en classe ou en dehors de la classe,
sont censés puiserselo | eur s besoi ns. Cette structure
dans une double page doéos & er tMamuel scolair¢ ded o i t
2°°A.S: 2-3).
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Loexamen du®™ASnnous k pedmis d@constateu e | dexpos ®
connassances grammaticales occupe dans ce manuel une place toujours minoritaire. En
effet, parmi les activités de langue proposées nous trouvons peu de lecons qui portent sur
| 6aspect grammati cal de |l a | angue, nopsar ai
fait remarquer, a ce niveau un éclectisme sur le plan des théories linguistiques, la
méthodologie allie la grammaire traditionnelle (nous citons pour exemple la subordonnée
relative et la caractérisation qui ne sont pas analysées sur le plan disesiisifons de
grammaire n'ont aucun lien avec l'acte de parole enseigné et elles ne concernent que la
structure de la phrase sans aucune visée discunsdlég a la linguistique énonciative
gui se soucie du réle des éléments linguistiques (embray@irsgdes, modalisateurs) et
non de leur nature, étant donné que c'est la fonction discursive qui importe. Cette
grammaire n'a donc pas pour objectif de donner la nature des parties du discours ni encore
moins de les définir. Elle s'occupe d'une classe bogmée d'éléments divers mais
remplissant le méme role c'éstlire exprimant la maniére dont la structure linguistique
s'articule sur la situation. Les lecons de grammaire proposées dans le mantiél de 2

annéesecondairsontles suivantes

-Lesrelations logiques explicitg®.72): cette lecon proposée au niveau de la séquence 1

du projet 2, a pour objectif doéoexpl«kEmuer a
route pour le futup, que dans un énoncé les éléments porteurs deceemse les
informations essentielles et les illustrations, sont disposées de facon a exprimer des
rapports logiques qui peuvent étre explicites ou implicites. On propose ensuite aux éléves

un tableau présentant les principaux outils grammaticaux qui exgriles relations

| ogi ques de cause, de cons®quence, déoppc
proposeés sont répertoriés dans un tableau selon leur natnnction de coordination

(car , d o n c), conjorctios de subarddnatiopdrce quede sorte que, alors que,

pour )ogadverbesd n ef fet, cbe)st pourquoi, alorseé
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Dans la partie application on propose aux éléeves quatre exerdees un premier
exercice, les éleves doivent entourer les connecteurs logiques et nommer les relations
| ogi ques quoil s sbagr bdudiduente x eau miveavede de r
| 6exercice 2 les ® ves doivent r ®®crire
valeur est indiquée entre parenthése de facon a rendreexgicite les articulabns du
raisonnement. Dans un troisieme exercice la tdche demandée aux éléves eéonsiste
compléter les phrases de trois fagons différentes pour exprimer successivement la cause,
|l a cons®quence et | 6opposition. Auventni vealt
relever dans un texte les connecteurs qui marquent les relations logiques et préciser par la

suitecellesqui o mi nent, il sbéagit dbébun exercice de

-les relations logiques implicites (P.75ette lecon figure au niveau de la prérei

séquence du projet 2, elle porte sur les relations logiques implicites. On explique aux
éléves dans la rubriqueretenirnqu 6 une r el ati on | degramjeree peu
I mplicite par | a ponct uat texteou egpiméenparuneg e ®c
subordonnée relative circonstancielle. Les moyens syntaxiques pour exprimer une relation
logique implicite sont présentés a travers quelques exemples. Dans la partie
«application» les éleves doivent relever les relations logiques implieitdss réécrire de

maniere a les rendre plus explicites.

-Les modalités appréciatives (P. 718 6 est une | e-on de |l a troi
2; | 6objectif vis® est de faire comprendr
sbexpri mer sur un f ait en portant une ap|
repose sur le sentiment et ngur la raison. On propose aux éleves quelques exenples
modalités appréciatives appartenant a plusieurs catégories grammatlealagrbes

appr ®ci er , pr ®f ®r er , reconna’tre, ai mer , (
constructions pasonnelles étre heureux de, intéressant, satisfait, content, ravi, choqué,
trouver admirable, formidable, décevant, dommage...les adjectifs utilisés dans des

constructions impersonnelles i | est facil e, di fficile, du
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bien, @rtainement, effectee me nt , vrai ment , r el |l ement é.
«application» | es ®| ves doivent relever edlescl ass

modalités appréciatives

-les modalités a visée argumentative (P:19Y6 o b j eatte lecdnqudfigure au niveau

de la troisieme séquence du projet 2, consiste a expliquer aux éleves que certaines
modal it ®s qui ndapparti en npeuvdnt épedilséerdanspr opr
|l e cadre de | 6dar gu mesuadartou dissuaderoautrui. Gnaalévea i n ¢
principalement les questionnements, la comparaison, la description, la narration, la
citation, guel gues exemples sont donn®s p
niveau de la partie application», on denande aux éléves de relever puis classer, dans un

texte, les modalités appréciatives et les modalités a visée argumentative.

-La forme impersonnell¢P. 81) : cette lgon a pour objectif de montreaux éléves

l'intérét de la forme impersonnelle ddasmise en valeur des faits, en effet I'emploi de la
forme impersonnelle dans le texte explicatif permet d'effacer la présence et les marques
de I'énonciateur esta-dire de celui qui parleOn explique aux éléves dans un premier
temps que la forme impearsnelle se construit autour des verbes impersonnels se
conjuguant exclusivement a 1&™ personne du singulier avec le pronom il, on donne
quelgues exemples de constructions impersonnelles comme : il pleut, il faut, il y a
manque, i c omeaxpliGue daims un adeuxieinee temps que la forme

i mpersonnell e peut se combiner avec | a for
comme elle peut inclure la tournukal est + adjectif + de + infiniti». Dans la partie
«application», le manuel pspose deux exercices. Au niveau du premier exercice on
demande aux éléves de mettre des phrases a la forme impersonnelle, au niveau du second,
les éléves sont invités a transformer des phrases en introduisant la touilnese +

adjectif + de» ou encorex il est + adjectif + que pour dégager ensuite le jugement ou la

valeur ainsi exprime
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-La subordonnée relative (P.142) : cette lecon proposée dans la séquence 1 du projet 3,
porte sur la proposition subordonnée relative, on expliqguex ®| ves qudel l e
un nom ou a un pronom de la proposition principale, elle est le complément de ce nom
gudbon appelle ant ®c®dent, el l e est reli®
repr ®sente | 6ant ®c ®d e nsttign retative peut &re utiisée pautl s S |
caractériser ou pour expliquer. Les principaux pronoms relatifs de forme simple ou
composée sont présentés dans un tablezgiéleves sont invités par la suiteralever,

dans un texte intitulé La stérilisation vgétale nouvelle arme biotechnologigyeles

propositions relatives.

-Léoexpression de | 6obj ectau mivedu®u méthe proileaon s u b j
trouveune autre | e-on de grammaire, portant
subjedivité, ellevi se ° faire comprendre aux ®l ves
fid Ile de | a r®alit® et gue cel ui gui pr o

présence dans cet énoncé, et que la subjectivité est une description personthél u n e

r®al i t ®, cel ui gui produit | 6 ®n oQuelgqRes s 61 mp
marques explicites de la subjectivité sont proposées tels que les derbestiment, de
perception, d 6 o p iles iadjectifs, led eadverbasg et nidscutions
adverbiales coOest ®t onnant , vraisembl abl ement,

demande, enfin aux éléves de rédiger dextetesur le méme théme étudiéedb un expr i n

| 6objectivit® et | 6autre | a suebdéjapraposesi t ® e

-Le discours rapporté (P.185¢ette lecon de la premiere séquence du projet 4 porte sur le
discours rapporté. ¥ | 6i mportance de ce point de | an
vu utile de | e travai |dedarFontainedeaGorbeaun eled 6 u n e
Renard. Une premiérghasede la lecon a pour objectiie montrer aux éleves que le
discours rapporté prend en charge deux situations de communications et deux actes
d 6 ®n o n:cla @amiem rsituation est celle quisascité la production du discours

initial, la deuxiéme est celle dans laquelle il est rapporté. Il appartient au professeur de
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guider les éleves a trouver les caractéristiques de chacune de ces situations. Une premiere
lecture de la fable permettra aux\w&é de dire ou se passe la scéne et quels sont les
principaux personnages. Vientem i t € une phase doéanalyse 0%
la maniere utilisée pour rapporter et mettre erewales paroles des personnagedest

signes de ponctuation qiles encadrent, ils préciseront enfin les verbes introducteurs
utilisés et leur place. Dans la partie retenir on insiste essentiellement sur les

« transformation® (pronoms personnels, possessifs, temps et mode, adverbes,
ponctuation) auxagelles donne lie le passagdu discours direct au discours irefit. Au

niveau dda partie« application», on demande aux €léves de mettre deux extraits au style
direct.

-La caractérisation(P.188): au niveau de la méme séquence une autre lecon de
grammaire est praga mm® e i sbagi't de | a cadumct ®r i
texte support les éleveord d'abordinvités atrouver les principaux personnages de
I'histoire et les lieux cités dans le texte puis ils vont relever les traits qui les caragtérisent

les mots et les expressions qui les qualifient. On explique aux éleves dans une deuxieme
partie de la lecon que caractériser une personne, un lieu ou un objet veut dire apporter des
informations supplémentaires pour mieux preciser, présenter, situeewiredcette
personne, ce lieu ou cet objet. On précisera par la suite que pour caractériser on peut
utiliser divers moyens linguistiques tels que les adjectifs, les propositions relatives et des
noms. Dans la partie Application trois exercices sont pggposau niveau du premier
exercice on demande aux apprveus @ans gn lid ob s e
public, les personnages rencontrés, de noter quelques aspects frappants de leur
habillement, de décrire leur comportement, et de rapporter leunfraep niveau du
deuxieme exercice les éleves doivent relire le synopsis précédent pour compléter un
tableau ou ils doivent relever les gennages et les lieux décrits ainsi que la
caractérisation dehacun d'eux. Au niveau du dernier exegciteux persopnages doun
bande dessinée sont présentés avec leur caractérisation, les éléves doivent observer les

deux documents pour dégager les personnages en gquestion, trouver leurs noms et leurs
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activités, relever les adjectifs qui les caractérisent, leurs mari@tee et de parler, ils

doivent enfin essayer de préciser leurs caracteres.

- Distribution du temps par rapport au moment énonciéf191) : aprés la
caractérisation, nous avons relevé une autre lecon de grammaire qui porte sur la
distribution du temps par rapport a un moment énonciatif. Les éleves sont invités apres la
lecture d'un texte support intitudéle temps des croisieresa situer les faits par rapport

au moment ou I'on parle et a les classer dans un tableau selosagilieent avant, en

méme temps ou apres le moment de I'énonciation, on explique aux éléves gu'une action
peut étre soit simultanée, soit antérieure, postérieure au moment ou l'on parle, on
utilise le présent lorsque l'action est simultanée-&'elste que le fait se passe au moment

ou l'on parle, lorsque l'action est antérieure @eatite que le fait se passe avant le
moment ou I'on parle on utiésun temps du passé, et lorsque l'action est postérieure c'est
a-dire que le fait peut se produire aprés le moment ou l'on parle on utilise le futur simple.
Dans la partie application les éleves doivent situer dans le temps des événements les uns

par rappa aux autres.

Cette présentation met bien en évidence des influences théoriques de natures tres
différentes qui se juxtaposent dans le manuel T R. S. i sbagi't d o L
théorique qui associe les fondements structuralistes, un fonddnaditieles données de

la linguistique énonciative.

Par ailleur s, HedZANASS| npuss ea petnois devastatere due
plusieurs questionposees au niveau de la partiebserver, analysey met t ent | 6ac
sur le cadre énonciate t | a si t uat noasnles grés@nionsrdans k& tableaun
suivant:
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Tableaul es questions qui mettent | daccent
P29 |-Les pr ®sences du | 6 ®n on c-eled neawguees
Pourquoi?
P54 |[-Comment | 6 a-lish présencembcellg deeson interlocufeur
P64 |-La pr ®s e n c e-elld marquée @ang letex@®e e s t
P.97 |-La présence du narrateurest | e mar qu®e autr enmn
«nous» ?
P.106 | -A quelle personne le récit eisrédigé?
-Relevez les indices qui permettent de préciser le cadre $patporel du
récit.
P186 |-A quell e situation dé®nonxi ati on
-A quel temps sont les verbes du passage au discoeg?i Qu 6 e x
temps par rapport au moment de |
-Quelles sont les autres marques linguistiques qui renvoient a la sit
dé®nonciat?on du renard
-A quelle situation do®nonci ati ¢
discours ingtect ?
Léanal yse de ce manuel nous a per mis

définitions données dans le manuel de deuxieme année s'appuient sur la grammaire

®nonciative, 0% o0on cherche " met tr ere

6dacc

énonciatif, nous reviendrons sur ce point dans la partie consacrée a la place de la

grammaire énonciative dans les manuels scolaires

4. Lesmanuels de troisieme année secondaire
4.1. Programmede 3™A.S.

Le programme de troisieme année secondaire est un document officiel élaboré par

| a
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scolaires en septembr2006. Ce document est destiné aux enseignants du cycle

secondairgil a pour objectif de leur offrir une lecture fonctionneélé pratiquedu

nouveau programme qua aud e | © d 0 uclassificationntypdlogique des textes et

accorde une importanceonsidérable” la | inguistique de | 6 ®
théoriquesqui soust e nde n't | 6ensei gnement du fran-ai
pr ®s ent ®s ° savoir l a | inguistique de | 0¢

contenus sélectionnés pour [A'3A.S. sont traités de maniére détaillée dans des tableaux

rd evant de chaque objet do®tude.

Les objets doé®tude :propos®s sont | es sui ve
-Le document historiquedans le programme d&™A.S. ce type de texte egtrésenté
non pas comme une accumulation froukes faits etdes évenementu comme une
reconsitution fidele du passél e s t consi d®r ® comme un rr ®cit
intervient poumettre en valeyrexpliguer,ou émettre un jugement de valeur &g faits
rapportés en introduisant dalasprésentationles faits, un ordre, une logiqeé un point
devueDans ce type drecourtautempgui mérguent le distancea
temporelle, ce sont lestempsupésdé a si tuati on de communi cat
et le passé simpleOn explique aux enseignants que fait de consiérer le texte
historigue comme la reconstitution fideles évéenemenizassg, ne doit pas occulter le
fait quoi tertangcpnceptimmd eu héhi stoire

« Le fait de considérer le texte historique comme une reconstitUtfaele” du passé

émailée et illustrée de citabhs, images, cartes et archivdsO ® poqgue de toute s
|l esquel |l es | Oneidsittdoncpaec ce bkt éionbde, fait qudil
vi sion de |lI66h@®vsRnoeimeento unidcse or i quklecteurlaaquel | e

adhérer.» (Programmes d¥¥A.S : 9)

.Ldargument &8 ®it od arguthenstifster®®® anaée secondaire permet de
mettre | 6accent sduer |I|oémntisteurcpitvigegtifagesagirdod a p p e |

réagirles lecteursainsi que celles des textes polémiques. Ce type de texte 2 | 6 aut e
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appuie ou réfute une propositiolpnne une importance e énonciation qui évite la
neutralit® Ildéa Utbewrstyletaisiieidestiné a convainoee agir sur
le destinataireainsi que dednjonctions qui interpellent le lecteur et sollicitet une
réaction de sa parSelonle programme de®3*A.S.| 6 a ut etexte argunentatif
défend une prise de positiomn point de vue i | smplzifepentoe exjicitement

a ceux qui défendent le point de vue invei®a y recourt fréquemment a la premiéere

pes onne, i ndice de | a pr ®s edanséprdpes tdndsaDet e u r
fait de cette présenaeette et marquéale la personne qui parle, lexte argumentatif

sO0inscdi s$cadamns qui e st contrdirémenmtau texie adrrativoei d u |
releve du discoursquiest | 6i ni ti ati v é 0dupeubse mandestgan r . Al

| 6 e mp| olf" patsenneldes marques deugementdes ver bestdesdopi n
modalisateurs ou ne pas se manifestarf i n de masquer | 6i nt en
(objectivitée apparentedu texte informatif/explicatif) dans ce type de textea
modal i sati on est | un d e se pmrane gosision qtude per
soaf fir mer
«En argumentant | 6auteur wuse de termes et erx
dans le vrai et qui traduisent son assurance et sa confiance dans ses idées comme "
évidemment ", " il est certain que", assurément ", " sans aucun doute ", "
indubitablement ", " toujours " et " jamalisetc. Cette conviction se lit aussi a travers
| 6empl oi de Ve (PloganmesdeiPBA.S:HRat i on

-La nouvelle fantastiquec et obj et d 6 ® siéne anngdane pnesp@ dee n  t r
continuité, one x pl i que aux enseignants qubil sbag
| 6h®si t ati on, cahflontd a yneveseoanni dug @arait inexplicablele

personnages e demande so6i |l edosiutr nfaatiurree Ii nptoeurrv el nbi er»

La lecture du nouveau programme ¢€%.S nous a permis de constater que la
|l i ngui stiqgque de | 6®nonciation occupe une |

et historiqgue sonétudiésd 6 u n  p o iémonciatf.e v u e
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4.2. Lelivre scolaire

Le manuel de terminal, destiné aux éléves de troisieme année secondaire (toutes
l es fili res), nbdest ni une ;ih®@tpdup sklensdsé appr
auteurs refl ®ter qudéddbautoaesedei ba p®aini st
restant plus proche que possible de | 6aprg

(l i nguistique de | 6®nonc)).ation et approche

Les éleves trouveromans ce manuales textegn relatiomvec | es obj et s
proposeés dans lerogramme ainsi qudes activités de compréhension et de productions
ecrites et oralesdes exercicegui les aideront a réalisdeurs projets. Cet ensemble
débactivit®s se d®roul e dantégréeddans des @mjate n c € ¢
di dactiques. Selon | es auteurs du manuel,
enjeux du discours et des proc®d®s util i s
les activités écrites et orales. Des exercicesagport avec les points de langue jugés les
plus importants, sont pposés en fin de chaque projee professeur peues enrichir,
dans | e cadre de |l a rem®di ation ou du perf
la mise a niveau des éleves sk classe. Aulébut du manude contenu du programme
estpréesenté | es projet s, |l es intentions communi
| es di ff®rentes s®quences " r ®al i ser ai
présentation du manuel esgjadement proposéen page quatr@u sont précisés les

di ff® rents domaines dobéapprentissage et | es

Le manuel est structuré en quatre projets que nous présentons sommairement dans

le tableau cdessous

Tableau : sommaire du manuaa 3™A.S.

Projet 1 : réaliser une recherc Séquence 1 i nf or
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documentaire puis faire unObj et gfait dohistoli

synthese de l'information

texte et documern

Séquence 2 introduire un

dohi st oi r{ttmoignage dans un fe

dohtrest oi

Séquence 3 analyser e

commenter un
Projet 2. organiser un débgOb | et dlé| Séquence i s di ns
puis faire un compte rendu d®bat doi|undébat

Séquence 2prendre positior

dans un débat.
Projet 3: lance un appel poufOb | et 'd Séquence 1 comprendre
mobiliser ddl 6appel | 6enjeu de | @
humanitaire. Séquence 2 inciter son

interlocuteur a agir.

Projet 4 : rédiger une nouvel

fantastique

Objet d'étude : I

nouvelle fantastiqug¢

Séquence 1 : introduire
fantastique dans un cad
realiste.

Séquence 2 : exprimer S

imaginaire dans une nouve

fantastique.
Séquence 3 comprend
'enjeu de la nouvell
fantastique.

Notre lecturedu manuelde 3™ A.S. nous a permis de constater une absence totale

des activités de langue et plus particulierement des points de grammaire. Aucune lecon du

ndest
de

manuel

remarqué, a laifn

consacr ®e

chaque

| 6®t ude
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traitant de points de langue différenttNous avons pu relever des exercices de
reconnai ssance, de compl ®ti on, de transfo

exercices a trous.

Voici un relevé exhaustif des exercices de grammpiaposés dans le manuel
scolairede 3™A.S.

Projet 1

Exercice n°l p.61 dans le texte suivant, remplacez les pointillés par les
connecteurs temporels qui caotnous iodes ®levast . I 1
doivent compléter utexte

Exercicen°3p.61 en vous ai d-desdousdransfborioez leseenomdése cC i
suivants deux cargos sont entr®s en collisio
doivent transformer les phrases verbales Birppses nomi nal es co0est

transformation.

Exercice n°4 p.62dans les phrases suivantes relevez les indices temporels et dites
sd6ils ont un rep re fixe (si |l e rep re est
| a p hr as exprcice @edrecenhaissamce.

Exercice n°5 p.62 ces énoncés comportent des marques de modalisation,
identifiezl es pui s r®®crivez |l es phrases de mart

exercice de reconnaissance et de réécriture.

Exercicen°6p62 aj out ez une modalit® doé&ncert.i

dire une r®serve de | 6®nonciation par rapp

146



Ri A&l O A OAT 1 AEOA AO6 Oi OAAOCOAI AT 66 OEi i OENOGAOG AA 1 68AT OAE
PARTIE 1

Exercice n°7p62 ~ | 6aide du proc®d® de votre

ceri tude dans | es ®n omege®ise de neformwdaton.s i sbag]l

Exercice n°8 p.63repérez les indices de la présence du narrateur (modalisateurs),

cbest un exercice de reconnai ssance.

Exercice n°9 p.63 complétez cette phrase pour décrire ces enfants de maniere

méliorative.

Exercie n°13 p.64 insérez dans cet extraitsladverbes suivants pour montrer

votre prise de positgn c 6 est un exercice ~ trous.

Projet 2

Exercice ni p.116: relevez dans | 0extrait Ssui va
marquent une relation logique (@ s si on, opposition ou cons
arguments. CbOGest un exercice dobéanalyse et

Exercice n°2p.116: relevez les connecteurs logiques et indiquez leur valeur. Il

sbagit doébun exercice de reconnai ssance.

Exercicen3p.116: ° | 6ai de de | a valeur argumen
rétablissezZl es connecteurs suivants ° |l eur pl ac
complétion.

Exercice n2 p.117: transformez les propositions de forme négative en proposition

affirmat ve tout en gardant | e m°me sens. || s
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Exercice n°5 p.117 complétez les phrases en choisissant parmi les connecteurs
suivants. coObest pour quoi , pourtant, en effet,

d 6 uxarcioe de complétion.

Exercice n°6 p.118 dans | es phrases suivantes,
logiqguement de maniere implicite, retrouvez les connecteurs logiquesers@msius.
Coest un exercice de refor mul éatteiexpmmées 2 | e

explicitement.

Exercice n7 p.118: transformez les phrases suivantes en utilisant un verbe a

val eur explicative. L™ il sbagit doun exer
Projet 3
Exercice n°1 p.167dans les énoncés-gipr s | 6expression gr a

ndest pas a p pla ere utiisant les enoyemsi lingeigtiques adéquats et

apportant | es modifications qui sO0i mposent
Exercice n°3 p.167classez les verbes suitas s el on | e degr ® do
expri ment . |l 1 sbébagit doébun exercice de <cl as

Exercice n°8 p.169 complétez les phrases suivantes en Yy introduisant

| 6articul atedesguuncexeirente de compl ®t i on

Projet 4
Exercice n°1 p.28: conjuguez les verbes entre parenthéses sachant que les deux
premiers extraits sont coup®s de |l a situa

intervention du locuteur.
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Exercice n°2 p.218 remplacez les pointillés par les connecteurs tempangls
conviennent pui s, déabor d, enfi n, | or sque, pen

complétion.

Exercice n°3 p.219relevez les indices temporels et précisez si leur repére est le
mo me n t de | 6®nonciation ou augn tauddruen ®d x®enre

di scrimination et dbéanal yse.

Exercice n°6 p.220 dans chacun des extraits suivants, relevez les modalisateurs

dans | es propos du narrateur, | 7 aussi i

Aprés avoir relevé tous les exer@gcde grammaire proposés dans le manuel
scolaire de 3™ A.S, nous remarquons que les faits de langue sont en relation directe avec
let ype discursif "’ acqu®rir cependant I
théorique.Nous pouvons constateégalementun éclectismethéorique en effet, on a
recours par exemplea la grammaire transformationnelle a travers les exercices de
transformationma i s aussi aux donn®es de quisse | i ng
manifestent au niveau des exercicesde grames ci tons ~ titre doée
n°8 p.63 ou on demande aux éleves de repérer les indices de la présence du nagateur
modal i sateur s, | 6exercice nAl p.218 o% |e
parenthéses tout en sachant quedlesx premiers extraits sont coupés de la situation
déo®nonciation et que | e troisi me est wune
on demande aux apprants de releveles indices temporels et de préciser si leur repere

est | e mo nomtioh oudireautie @ @memt de la phrase.

Les données de la linguistique énonciative se manifestassi au niveau de la
compr ®hension de | 6%Retlesidéfinitionsdn effetylesdéinitionrss q u e
proposeées dans les partiefaire le point»et«aretenimmet t ent | 6accent s

dé®nonciation et |l e cadre ®nonciati f, on |
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dans son discour s, sur | es marques qui re
situation @ ®nonci ati on, | es ®l ves sont confro
| i ngui stique de | 06®nonci at i o-dessouNonglsve pr ®s €

exhaustif des définitionoou nous avonsrepéré les traces de la linguistigue de

| 6®nonci ati on.

Tableau: | es traces de | 6®nonciation dans
de 3™A.S.
Projet 1 «l e texte dohistoire est P.14
ndapparait pas dans | e r ®c

et des personnages. tiscours est de ce fait objectivé

« 6hi storien é d®crit et aiP.19
explicitement dans son discours. Ce qui lui permet de re

son discours objectif:

«dans un texte doHi s tsans réeférenc P.22
|l a situation doé®nonci at.i
locuteur au profit de la troisieme personne | 6 a b s

marques de jugement du narrateur

«l e t®moin débun ®v nement HhP.29
et de ce fait s pentre,dei 48 >t indice de

| 6 ®nonci a tite dams le@iscourseévgloppe.c

«dans | a rel ati on doun ®v|P.32
narratem ne se manifeste pas explicitement, il exprime
point de vue et sa prise de position par la caractéris

(mélioratve ou péjorative)»

«en introduisant une description morale des personnages P.37
qgui i a v®cu | 6 ®v rplasmgrauve
déobjectivit®. Son di scou

argumentative et devient affecté de subjectiwité.
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«dans un t®moi gnage, | 6 ®no
communication, les indices qui le montrent sofeg pronom
personel a la fre personne les temps verbauxe présent et I
passé composéles adverbes de temps et de lkemme
auj our djlbeswdjectéstpoui uaa description méliorat
ou péjorative et |l es adverbes pe

jugement ou unappréciation»

P.40

Projet 2

«dans un débat, le locuteur se manifeste dans son disco
affrmant sa position, son opinion, et en interpellant
interlocuteur. Ce procédé Iui permet de renforcer

argumentatior»

P.100

Projet 3

«le texteargumentatif vise a faire réagir et doit généralen
interpeller le destinataire sur une situation donnée. Le styl

oratoire et le degstataire constamment interpeiié

P.143

«pour exhorter | 6®metteur

discourglemploi du pronom personnejec). »

P.145

« pour convaincre son interlocuteur et le pousser a réagi

arguments choisis peuvent faire appel a la raison ou

sentiments»

P.152

« 6®nonciateur adapte ses

déinjonction au pwblic auq!l

P.159

«dans un texte exhortat
appel él dargumentati on qguoi

®nonciation qui ®vite | a n¢

P.162

Projet 4

«la description subjectivimsérée dans un recit est faite selol

perspective du narrateuy.

P.198

«le reécit relayé e s t ancr® dans | a

(présence du pronom personngew, les verbes exprimant

P.213
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dout e, | a c er it lest adjgotifs renfgart &

descriptioné | ai sse planer I|Ix dou

Boiteaoutils |-« 6 ar gument ati on est unse a P.236

pour convaincre s 06interlocuteur
argumenter | -«tenir compte de la situation de communicaton h a ¢
prisedepar ol e doit tenir compt
sbadspesse
-« la communication non verbale tient une grande pices les

débats gestes et attitudes, mimiques regards»etc.

& instrdes programmes d€"A.S et de 2™A.S, le programme de terminale
propose des ®tudes de texte dobébun point de
gudau ni veawlectue analgiique ks quéstons posées portent sur la
situation do®nonci at i e@lavese sont mie auccantadt@ u Ma o0 n ¢
terminol ogie qui sO0i nscr i ta savaeirnla grdmenairen o u v e |
énonciativé si t uati on do®nonciati on, ®nonci at eu.
locuteur,récit, discours). Nous présentons danstibleau cidessous les questions qui

portent les traces de la linguistique énonciative.

Tableau: quelques exemples de questigmi portent sur la situation énonciative et le

cadre énonciatif

P.7 | Relevez les marques de subjectivité dans le texte.

P.15 [La pr ®s e n c e-elld marquéelans ke xi& de qusl type de discou
s 0 ailg?i t

P.31 |(é partir de | 6analyse de <cette

indicateurs de temps et de lieu), ditegu@ltype appartient ce texte.

P44 |[Etudiez | e syst me dbé®nonciati on

P48 | Existet-i | dans | e texte des ?ndi ces
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P60 ([Rel evez dans |l e texte ce qui rel |

P100 [Ce text e est un di scour s, rel eve

implique les auditeurs et rappelle se présence.

P103 L6 aut eur -sildanela textef gaetstsant les indices qui y renvoien

P.136 | Ce texte esil un récit ou un discourgjustifiez votre réponse par des éléme

du texte.

P.138 |Qui est | 6 ®n o n c?aaqui etude qudi parsil ? cekevez les
indices qui le montrent.

P.145 | Rel evez | es indiceasdatseetdxte.®nonci at

P.152 |l denti fi ez | es joguigharle?agqui?de | 6 ®nonc

P.166 | RetrouvezZv ous dans cette affiche t-istoss

explicites?

P.179 | Identifiez la situation de communication dans ce texte

P.207 | Relevez les passages dans lesquels le narrateur procede a une de

subjective.

5. Laplace de la grammaire dans les manuels scolaires du secondaire

Léexamen des manuel s rngquse | depypom®Ps ded
grammaticawoccupe dans lggrogrammes etanuels scolaires du secondaire une place
minoritaire et secondaire, quels que soient les niveaux considérés, en effet, parmi les
activit®s de | angue propos®es nous trouv
grammatich de | a | angue, | 6i mportance accor de
contenus grammaticaux prescrisnttoujours rattachés a des discours particuliers. Le
programme de 2005 se voulait révolutionnaire, en rupture avec la tradition grammaticale,
ses alwgurs se sont tournés vers la pédagogie de la communiedtianinguistique de

| 6®nonci ati on.
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Par ailleurs | 6anal yse ebedorsuesgranmaresd e s
enseignées au secondaire, nous a permis de mettre en évidence la théorigtgondsou
| 6ensei gnement de | a irg laalingoistique €nonaiativelésy ¢ ® e
elémentsde | 6 ®nonci ati on gemamesenréguliers eem ortdre en e
dispersé, en vue de leur applicatioh @& a n al § s ® p le itstexes etdespoints ele
langue: plusieurs textegt notions grammaticales scamalyséstdéfinis doéun poi nt
vue énonciatif,on i nsi ste dans | 6analyse des text
cadre énonciatif. De pluda prise en compte de la situatide communication, des
eléments extralinguistiques, du discos r appor t ®,de ld subjéctivibdi flee ct 1 v
la modalisationreléve de la grammaire énonciative. Les manuels scolaires congus selon
cette démarche, qui se dit communicative, propsserdiellement des actes de parole tel
gue : argumenter, exposer, relater, dialogwemvaincre.. On fait donc appel a la
linguistique de la parole tout en abandonnant progressivement la linguistique de la langue.
La grammaire a ce niveau, est une graimenaotionnelle fonctionnelleui décrit les
différentes valeurs et formes que prennent les faits syntaxiques selon les actes du langage
et |l es situations de communication et 0 Y

favorise | 6acqpablsdapprébemded e | 6acte de

Ledomainedd 6 ®nonci ation couvre un ensembl e

et de préoccupations. Dans la partie théorigue de notre travail nous avons pu aqnestater

| 6®nonci ati on, aisénentappecherder iasfertorg parsd i sbag
| 6i ntroduire dans | es progr amhbelmguigique | e s
énonciativec onst i tue | 6un des si gneslingdishoquenqgui mut a
chercheaallerad el ©~ des Estimposée wne lopguistique de la langue. Cette

grammaire se pr°te aux approches communic
situation de communication, ce qui justifie le contenu des programmes du cycle qui, tout
en sobéinspirant igdes propase prinpalednent des dcths®de r paroles.

Nous tenterons dans |l a section suivante d:

154



Ri A&l O A OAT 1 AEOA AO6 Oi OAAOCOAI AT 66 OEi i OENOGAOG AA 1 68AT OAE
PARTIE 1

de faire ®merger |l a ou | es th®ories de | 066G
les traces discursige de | 6 ®nonci ati on
6 . L 6 ® n aang lesananualsrscolaires

A la lecture degprogrammes et desianuelsscolaires nous constatongue les
références aux notiorissues de la linguistique e | 6 ®nonci ati on se fo
fréequenteset régulieres Cependant, nous avons constaté que ces mameligisoposent
pas une présentation cohérertes otils et des notiongongcus a partide ce systéme
grammatical etnotammenta partir des travaux de Benveniste.Les données de
| 6 ®n o0 n c iaraigsenemeffead popctuellement et en ordre dispersé, en vue de leur
application StexksOetdesploi anatsi @flre deangue. Nous
évalué rapidement dans la partie consaaéecadre institutionngl | 6 i mport anc
| 6 ®n o ndansaldsipmgramme®\u niveau de cette partie de notre travail nous
tenterons de cerner |l a difficult® ° didact
dans Is manuels scolaires algérienldous tenterons de répondre aux questions
suivantes

-Comment| 6 ®n o n c i-edlet $s00 @ppafitian dans lesanuels scolaires
algériens? Quelles traces de laou desit h®or i e( s) de-onlapgp®aitrenc i at
dans ceslocument®

-Dans quellapprochantroduito n | 0 ®on dansdes mdnuels scolaifeGette
partie de notre travail nous permettra de répondre a notre troisieme question de
recherche Estce que les théories grammaticales de référence apportent une contribution

i mpor t ant emerntdellaG@mnsage dg frapcais langue étrangére ?

Notion didactique intoduite dansles nouveaux programmes decondair@avec la
réformedu systéme éducatif algérien | 6 ®nonci at iasémenagréhereer! ai s s
déun point deelicat aneeffet, po@rme pag direimpossible, de traitéru n
point de vue didactique 6 ® n 0 ndans adn inegralii&e n ef f et |, | ée®nonci

des notions complexeayantrelationsa v e ¢ d rdotonst eflear®mes trés vastes
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comme celles de la temporalité, la modalisation/'argumentation,| 6 obj ect i vi t

subjectivité, le discours rapportc.

Le corpus @ notre étude comprend lgsrogrammes et lesianuelsscolairesde
francais du secondaire publiés a partir de la rentrée scolaire2B034 Certes ces
documentsne sont que l'une des formes et que l'un des stades ammiaunication
scolaire d savoir ils ne représentent pas la totaldéu t r avai | det del a c |
notre travail et d'analyser le discours desanuelset des programmese qui nous
permettra de faire émerger dal les théories d'énonciation en applicatinatre objectif
premier est de repérer les tracescdrsives de I'énonciation, gse¢ caratérise par une
certainediversité au niveau de la terminologie et des définitions, mémk siotion
d €énonciation» se veufédératrice etinifante Avec | 6 ®monceatt i pans s ® ¢
conception plurielle revétant différents noms a un nom @ndgsignant um conception toujours

plurielle », (S. Delasalle, citée par Puech, 1998)

Léanal yse sOappudoebsckcomwat ison doun cor
programmes et les trolsres scolairepubliés a partir de la rentrée scolaire 2004/2005

dans le cadre de la réforme du systeme éducatif algérien.

Nous nous sommes fixé comme objet premier de repérer les ttmoairsives de

cl 6®no@é.ci aNtoiuosn avons tout déabord e®val ucG
| 6®nonci ati on dans | desla pantieo qur eoncareesle aadre ni v

institutionnel, nous allons maintenant examilesr séquences ou apparaissent des traces
de I'énonciation : ce sont essentiellement celles qui ttaitede la « situation
d 6 ®n o n», daalaximodalisatior», du« discours rapporté, de«la subjectivité et
de | 6o bjdec tliowiptp®csurstrécity au «discours argumentatif du récit

historique», de la «ulgarisation scientifique.
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6.1. LO®nonciation dans | es programmes
Rappelons quédes prgrammes du secondaire, selon les nouvelles itgins

officielles de mars 2005

«xaccorde [ent] une place plus i mportante =~ |
pr ®al able quodil faut distinguer infoematye)i est d
et |l a pr®sence de | 6®non Ainsg tow digcourd pontesla son pr
marque de son ®nonciateur. En interrogeant

guestions sur :

-Lecontexte dé®nonciatiomg,n (lieu, temps de | 6a
-Lesmodal it ®s doéinscription du itexteeut eur et de
-Loopacil@ transparence doéun texte,

-Ledegr ® doobjectivation du discour s,

A |l a focalisation (sur | 6obj et , [densunocut eur
texte sera appréhendée a un autre niveau de réflexion qui fera prendre conscience au fur

et "’ mesur e ) | apprenant guodun | ocuteur
i d®ol ogi quement, cul timéneshPregrammeas d&*8MmEe i1 | 6
p.28, Z™A.S: p.41, F™A.S: p.3)

On voit que cette définition prendh eharge toudes parameétres avec lesquels
KerbratOrecchioni a enrichet complétde schéma de la communication de Jakobson
les compétencessociales, culturelles, idéologiogss, paralinguistiques et les

déterminations psychologiquasi nsi que | es contraintes de

Il sbagit déoemprunter " ce mod le 1Iing
méthodes pratiques pour erpg®r la grammaire a nos éleves effet le nouveau
programme poursuit des object s q u i d®passent classdicatiora d r e
typologique des textes et accorde une importarmesidérablea la linguistique de
| 6 ®n o n Naussavonscanalysé les programmes afin de repérerdess discursives

de | 6®nonciati on qgui apparai ssent non se
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programmes ou on expligue aux enseignants que les objectifsvaiseaud e | ©~ doune

simple classificationdes différents types dextes ety u 6 u n e ndecopsimérableest
accordéea lal i ngui st i gue mdigaudsi@®mveau dds aodntenonproposés
pour les trois années. Ces derniers sont sélectionnés sur la base
«De | a prise en compte :des types dbdébancrage ®
-énonciation dediscours orale, énonciation "actuelle”, manifestée par je/ici/maintenant,
énonciation de discours écrite, le discours est ancré dans une situation qui doit étre
explicitée par le contexte mais dont le référent est le je/ici/maintenaié éxit divers;
-énonciation du récit, énonciation non actuelle, il/passé simple/impangaibnciation du
discours théorique, scientifique qui présente le savoir comme absolu (présent atemporel)
-du croisement entre formes discursives et intentions communicatives
-dupassage dbéobjets d6é®tude dans | esquels | es
des discours dan®cbeaesquel §0i m¢Psogramgneesded sc dr s i
1°®A.S, Z™A.S, $™A.S: 36).

Les contenus sortaités de facon dét&ke dans des tableaux relevant de chaque

objet doé®tude, | = aussi nous avons pu r el

nous preésentorigs tableaux edessous
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Premiére année secondaire
Tableau: | es t r ac e glanslles proghia®mes d&B.Sat i on
Notions -la référence situationnelle.
clés -la description objective.
-la communication différée.
-la référence situationnelle/ la référence cotextuelle.
-la description subjective.
Niveau -effacementd ocut eur, souci déobjecti
discursif |-t r aces permettant de voir | 061 d®
-présence de deux situations de communication.
-le dialoguecc onstruit en direction de
-la transparence, la tension, la diste entre les interlocuteurs.
-présence du locuteur dans son texte.
-rapport entre la représentation que se fait le locuteur de la (ou
personnes(s) visée(s) par le discours
-prise en compte ou non de | 6opi
-marqgue de la présence daudeur.
Niveau - la description objective
textuel -la référence situationnellge/vous/ici/présent.
-les modalisateurs e x pr i mant | e degr® d
|l ocut eur par rapport ° ce quoil
-référence situationnelle (distribution desnps a partir du présent).
-référence cotextuelle.
Niveau -les marques personnelleg/vous/on (ambiguité de on)
phrastique | -lexique appréciatif ou dépréciatif.
-les mots du discours témoignant de la fonction phatique.
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Deuxieme année secondaire

D 6 a utraces de la linguistigue énonciativat été relevéedans les programmes de
2°M A S. aux niveaux discursif, textuel et phrastique, nous les présentons dans le tableau
ci-dessous

Tableau: les traces de la linguistique énonciative daaptegrammes de’A.S :

Niveau discursif situation déo®nonciati on q
doéi mplication de | 6®nonci a
-la double énonciation du texte théatrale.
situation do®nonciation d
apparaitre le deg® do6i mpl i cati on d
discours.

1 e syst me dbé®nonciati on.

Niveau textuel -les déictiques.

-dit etnon-dit des personnages selon leur place dans le sys

énonciatif.
-modalit®s appr®ciatives tor
de | 06®nonciateur

-référent situationnel.
-subjectivité.

-le dialogue, le monologue et le dialogue non verl§aignes

extraver baux, mi mi quesé)
Niveau phrastique -distribution des tempgar rapport a un repére énonciat
moment de | 6®nonciati on.

-les indices spatitemporels.
-verbes doéopinion et modal.
-indices et indicateurs temporels.

-déictiques.
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-modalités appréciatives, lexique mélioratif et péjoratif.

Troiseéme année secondaire

Le programme de®3°AS comme ses prédécesseufE et 2™ A.S) accorde une
pl ace plus i mportante ° l a |l i nguistique
propos®s sont d®finis doéoun point de vue ®n

-le texte historiqu@ar exempleest présenté comme un récit:ou

«l 6hi storien, auteur i ntervient dans son r®
rapport®s en introduisant dans | 6expos® des
sensal a chronol ogie historique, gui néappar a’
do®v®nements al ®atoires mais comme | dencha’n

et de certains effets. Il est, par sa nature, rétrospectif. On y recourt aux temps coupés de
la situat i onpray@®mesdedAS:i8p n

On peut lire un peu plus loin dans le programme

«l e fait de consi d®rer | e texte historique <c
doi t donc pas occulterunlee vfiasiitonqgudde | | Gehxipsrti
| 6®v ®nement historique “ | aquel(drograrhnéesi st or i e
de 3™A.S:9),

Le texte historique est considéré comme relevant du disemgwnentatif puisque il vise
aconvaincre | e |lecteur dbébune vision propre
-Le texte argumentatif est d®&fini comme ®t

la premiére personne, indices de la présence du locuteur dans les propos tenus
«ce type dOo arviggiemen générdl, iure nomciation qui évite la neutralité
de | 6expression. On y pratique | dinjonction

action et réaction et on y utilise un style oratoire, destiné a mieux convaincre

(programmes de®3°A.S : 10).
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Lounevalebmsdde | 6argumentation est pelitase conv
manifeste notamment a travers

«l e syst me dbé®nonciation On recourt fr®quen
pr®sence du | ocut eluestde temps habitu@ siletexte argumentatd,o r

pui sque | 6argument est valable de fa-on g®n®e
per met ) | 6aut eur de prendre position et de

termes et expressions qui affimtea certitude> (programmes de®3°A.S: 12).

Les trois programmes du secondaire visent donc des objectifs qui vdetaade
la classification typologique des textes et accordent une importance considérable a la
l i ngui sti gue dpermdt de@netoenen relatiori desiélépants linguistiques
et des paramétres situationnédspr s avoir d®gag® | es trace
programmes des trois niveaux, nous all ons

livres scolaires.

6.2.L 6 ®n o n danslésilivoesscolaires

D

| 6 a mlablaly sles manuels et des programmes, nous constatons que
| 6 ®nonciati on n el &f cath Pt e hge® np® r Rasl eennt edet tdelapest se n  t
db a notre avis, a sa complexitthéorique et &on caractere trop englobamjue nous
avons déja sulignés au niveau de la partie théorigb#e est parfois définie de maniére
assez abstraite en quess mots dans les glossaires
«Ensembled e facteurs qgui d®t er mi ne(nombrelde pr odu
personnalités des participants, cadre spdti@ mpor e | , | 6attitude de

rapport au contenu de son énoneéprogranmes de 1°°A.S: 51).

Nous allons voir maintenant comnien | 6 ® n o0 n-ellé soh appanitionf dans t

les trois livres scolaires du secondaire.
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6.2.1. Lemanuelde I A.S.
Dans la plupart du tempda notion apparait dans les partiesnsacrés a la
situat i on qdiéskdewiteaniormmémernt augrogrammes
« La situation d'énonciation se définit par I'ensemble des facteurs qui déterminent la
production d'un discourgnombreet personnalité des participants : présence de je/tu,
nous/vous, indices spattemporels lies au moment de [|'énonciati@i, maintenant,

marques de jugement)(Manuel de °AS: 15).
Nous a&ons pu repérerdautres définitions qui s'inspirent plus ou moins
directement de la grammaire énonciative tel qumdatre les tableaux -clessous, ou

nous avons recenseé les traces discursives geimmaire énonciative

Tableau : les traces dénonciation dans le manuel G8A.S

1 Le texe argumentatif « le texte argumentatif a pour visée 8eojet 1,
séquence 1 ou de persuader le destinataire, I'énoncia
P. 100manuel de 9°A.S. préfére souvent ne pas apparaitre directer

dans son discours pour que son opinion s¢

présentée comme une opinion largem

partagée»
1 le fait divers «le fait divers s'apparente parfois au réc
projet 3, ségence 2 guand le journaliste met en scéne I'événen

P. 137 mandale F°A.S. dans ce cas les marques de I'énonciation

nombreuses et facilement repérabie
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1 voix active/vois passive «on n'ecrit pas indifferemment un texte
projet 1, séquenc2 la voix active ou a la voix passiv
P. 36 manuel d&"®A.S. I'énonciateur en choisissant une voix v

mettre en valeur le theme ou le propos

la phrase»
M Les constructions « les constructions impersonnelles so
Impersonnellesyrojet 1 définies comme étant un moyen qui pern
séquence 2, P .35 de marquer la distance de I'énonciateur
manuel de $¢A.S. rapport a son énonce c'éstlire le désir

d'objectiver son discouss

1 Projet 2, séquece 2 « 'énonciateur peut clairement manifes
P. 109 manuelel *®A.S. sa présence par I'emploi du prong
personnel «je», des verbes d'opinion
vocabuaire mélioratifou péjoratif. @s
moyens lui permettent de faire part de <

jugements de son évaluation d'une ide

Nous avons pu constater ®galement que p

vue énonciatif en effet lesugstions posées dans la partiecture analytique portent

sur l a situation do®nommrinastesup les naatquesl d@ c a d
| 6®nonciation, |l es ®l ®ment s qgui tradui se
déinterlocuteurs et | es marques qui renvoli

communication et situati on rdod®ams:n c9d art |1 toenx t

présentons dans les tableaux suivé@ggjuestions relevées
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Tableaul | es questions qui portent s

P.15

-Relevez les pronoms personnels utilisés dans chacun des textes.
-Quels indices spatitemporels liés a la situation de communication pou
vous relevef?

Léempl oi du d®monstratif est | i
Dans quelle expressich

-Comparez les deux discours aux niveaux du nombre de trdes

| 6®nonci ation et de | a mani festa

P.35

Lébempl oi fr®quent de | 6i mper son

produit ce texte.

P.38

-Quodi mpliqguejebdempl oi de ¢

P.44

-«vous»: | 6empl oi dd de ® rondam sa?d tu &
-Peutil étre remplacé par un autre pronom sans changer le sens du text

-Quelle intention poursuit le scripteur en utilisant ce pronom.

P.46

-Retrouvez les deux situations cd@mmunications comprises dans ce texte

P.49

-Rel evez | es marques de | 6®nonci e
-Quels éléments traduisent la présence des énoncidteurs

-Quels éléments traduisent éventuellement la présence des destif?ataire

P.58

-Rel evez |l es marques de | 6®nonci &

-Que nous apprenneatles sur le scripteui?

P.71

-Quels sont les deux interlocutes Qu e | est |l e P11l ¢
-En gquo.i | a situat i o+relle di® ®ituationc de
communicatiorf?

-Compar ez | 6ampbos dadskdes eux dernieres réepliques
| 6agriculteur. D a rAlsen mlatienl avec #assituatid

dé®nonTi ati on

P.74

-Quels renseignements nous donnent le chapeau et les références

situation de communication?

165



Ri A&l O A OAT 1 AEOA AO6 Oi OAAOCOAI AT 66 OEi i OENOGAOG AA 1 68AT OAE
PARTIE 1

-Il'y a en reéalité deux situations de communication dans une inter

Retrouvezes.
-Montrez comment | es temps sob6org
P77 |[de | 6®nonciati on.

-Relevez les éléments liés a la situattb® ® nonci ati on (
P.83 | temps).
-Quda de particulier cette situat

-relevez les marques de personne qui concernent le destinateur
P.86 | destinataire de cette lettre.
-Le présent utilisé dans cette lettre -iestoujours lié a la dguation
do®nonziati on
-Classez en deux colonnes | es ma
s a m re. Dans | a premi re vous

déaffectivit® (®motions et sent

j uge me nvaluafod)e | 6 ®
-Quelle est | a s?2?tuation dé®nonc
P. -Montrez en guoi | a situation

88-89 | communication.
-Relevez les indicateurs de temps et de lieu. Quels sont ceux qui s

relation avec la situatioh 6 ® nonci ati on.

-Dans quels verbes-il obem@I 0i | dusp@t

Nous constatons donc que Bennéesssues de la linguistiquee | 6 ®nonci at
manifestentrégulierementet en ordre dispersdans le manuel de premiereange
secondairg en Vue de |l eur a p sltaxesadt deo motions | 6 e x
grammaticalesAu niveau des projets 2 et 3, nous avons pu constater que les textes sont
anal ys®s doun point de vue ®nonclapattie f no

«lecture analytigue dans le tableau-ciessous
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Tableauu | es questions qui portent | daspect
P.100|-Montrez comment | 6®nonciateur s@
101 -Montrez en quoli | a S iseé Uaa situatdom di

communication.

-Comment se manifeste la présence su scripteur dans son texte.

P.108 | -Montrez | 6i mplication du journal
109 moyens utilisés (modalisateurs ver bes do o fes madesnle
®valuati fs ¢é)

-D®f i ni ssez | a situation do®nonci

P.110 | -Relevez les éléments qui ne trouvent leur sens que par rapport a la s
déo®nonciati on

Quell e est |l a s?2tuation do®nonci

P111 -Rel evez | es ®| ®@mepntiscaquionmart rl &

texte.
P115 |-Comparez | es deux |l ettres aux ni
P137 |-Expl i quez plus pr ®ci s®ment | 6 em

138 Dans quel cas le présent-édié a la situatiord 6 ® noni ati on
-Relevez les traces de la présence du journaliste dans son article, que

faitesvousdu j ournalist@ dbéapr s ces |

P.139 -Retrouvez |l es marques de | 6®nongc

-A quel moment le journaliste appardihettement dans son discours.

P.168 | -« maintenan®, «désormais>: ces adverbes sont normalement liés &

situation d-@eRacasrnicei ati on, est

A travers toutes ces questions nous pouvons dire quariede vue énonciatif est
privil ®gi ® dans | 6analyse des textes: esser
les objectifs visés vont adie | ~ déune simple <classificat.i

portent sur la fonction discursive des unitésngraticales on cherche a analyser la
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situation doé®nonciation ~ travers une mi S
parametres situationnels, on cherche a dédagardices qui renvoient aux conditions de

production du meos dusyetparant dathseson piprendseours p t i

6.2.2. Lemanuel de 2™A.S.

La lecture du manuel dé"¥A.S nous a permis de constater que les références aux
notions de I'énonciation sontfréquentes, ds donnéesissues d e | 6®nonci at i
manifestent en effale maniére ponctuelle en vue de | eur applica
textes (le texte théatral, le plaidoyer) ees points de lang(le discours rapporté, la
modal i sati on, | e f or me a nspwelrjseocntnievilte® d1td ec
distribution des temps par rapport & un moment énonciaéftableau suivant présente
les ckfinitions ol nous avons repéfée s t r ac e s daes ld ndaguelaef® i at i o
A.S.

Tableau : les traces de I'énonciatetams le manuel d€ A.S.

le discours rappte « les paroles rapportées au discours direct
projet 4, séquencg font référence a la situation d'énonciation
P. 186 manuelelZ™A.S. du personnage et on a celle du narrateur.

par contre le discours indirect fait partie

intégrante du systéme d'énaton du

narrateur»

1 la double énotiation dans « le discours du texte théatral a deux sujets
le texte théatral d'énonciationle personnage et I'écrivain
projet 4, séquence 1 et deux récepteurs, I'équipe de mise en
P. 159 manuel de*?°A.S. scéne et le public:
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Le discours exptatif
Projet 1, ségence 1
P. 20, P. 65
manuel de ™A.S.

« le discours explicatif appte des
connaissances, des informations. I'énonciate
recherchant l'objectivité ne marque pas sa

présence

le plaidoyer
projet 2, ségence 1
P.59 manuetle Z™A.S.

« le plaidoyer c'est la défense passionnée d'une
idée, d'une opinion, d'un avis, d'une personne
I'énonciateur intervient et prend parti
personnellement il donne explications et

preuves a son destinataire

les modalités a visée
argumentative

projet 2 séquence 3

P. 79 manuel de*2°A.S.

« certaines modalités dans le cadre de
| 6argumentati on po

persuaderdissuadeautrui.»

appréciabn et jugement
projet 2 séquere 3
P.80 manuetle 2™A.S.

«on informe son destinataire de quelque chg
dont on est sdr, pour ce faire on utilise deg
modal i sateur séon es

a apprecier, a juger. Aypeciation positive ou

n®gative il sobéagit

duquel on exprime un point deie.»

la forme impersonnelle
projet 2, séquence3
manuels de¥*A.S. P. 81

« I'emploi de la forme impersonnelle dans le
texte explicatif permet d'effacer la présence

et les marques d&nonciateus>
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1 l'expressiorde l'objectivité et  «l'objectivité c'est la description fidele d'une

de la subjedtité réalité, celui qui produit I'énoncé essaie d'effa

projet4, séquence 3 toutes marques de sa presence, la subjectivité
manues de 3™A.S. la description personnelle d'une réalité celui
p.146 qui produit I'énonceé s'implique directement

ou indirectement»

1 Distributiondes temps par «une action peut étre soit simultanéesoit
rapport & un moment soit antérieure soit postérieure au moment ou
énonciatif, projet 4, I'on pasle.

Séquence 3, P. 192,
Manuel de 2™A.S.

La aussi nous constatons que plusieurs questions posées au niveau de la

partie « observer, analyser met t ent | 6accent sur |l e cadr
dé®nonciation, nous | es :pr®sentons dans | e
Tableau: Questions quiportest u r | a  snontiatientet leccadréubAciatif
P29 |-Les pr ®sences du | 6 ®n on c-eled neaguees

Pourquoi?
P54 |[-Comment | 0 a-lish présencembcellg deeson interlocuteur

P64 |-La pr ®s etew estklld mardude aans le tex@e

P.97 |-La présence du narrateurest | e mar qu®e autrerm

«nous» ?

P.106 | -A quelle personne le récit esrédigé?
-Relevez les indices qui permettent de préciser le cadre $patporel dy

récit.

P18 |-A quell e situation do®nonxi ati on

170



Ri A&l O A OAT 1 AEOA AO6 Oi OAAOCOAI AT 66 OEi T OENOAOG AA 1

6 AT OAE
PARTIE 1
-A quel temps sont les verbes du passage au discoursdireQu 6 e X
temps par rapport au moment de |
-Quelles sont les autres marques linguistiques envaient a la situatio
do®nonciat?on du renard
A quelle situation do®nonci ati ¢
discours indirec?
6.2.3. Lemanuel de3*™A.S.
Il en va de méme pour le manuel d&°A.S, ol nous avons pu relever plusieurs
d®f i nitions gui sOappui e sur | a gr ammaii
compr ®hensi on, |l es questions pos®es metter
cadre énonctai f , | opposi tno® ®onompe® ®d @norciatiayg | Pa at
est également travailEu niveau du projet 1
«dans un t ®moi gnage, | 6®nonc® est ancr® dans

qui le montrent sontle pronom personnel a 1a°% personne les temps wbaux: le
présent et le passé compgdés adverbes de temps et de lieo mme auj our doéhui
les adjectifs pour une description méliorative ou péjoratiee les adverbes permettant

doexprimer un | uge méianuelseolaiterde®™A.$:pM0)®ci at i on

Ouencore au niveau du projet 4

«le récit relayéé e s t ancr® dans l a situation do®non
personnel« je e , |l es verbes exprimant |les adjeotitst e, | a
renforgant la descriptio® | ai sse pl aner | e»(Manuetseolagaude | 6 obj

3FMAS: 213).
L 6 e ndamsl@®émonciation se fait donc par la deixis, on explique aux éleves que

| 6®nonc® ancr® ou coup® de |l a situation d
marqes qui permet de les catégoriser.
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Au niveau des exercices proposes en fin de chaque projet, les éleves sont mis au
contact déun m®talangage emprunt® ° |l a g1

| 6exer c62ed AL xp.r2t9i ot en darndade aux éléves de relever les

i ndices temporels et dire ensuite si |l eur
®l ®men't de | a phr ase, p62les éevey domant ajputer Unéd e x e r
modal it ® dans ahageerénoncé, omlee e x pl i g udadnegéasdivie e s 6 a g

| 6®nonciati on p guantd exergcen’ltp.218 qupmOse @ux @l@es
de conjuguer des verbes dans deux extraits
considéré comme une intervention dacuteur, nous remarquons la ausgile

| 6®nonciation est d®fini e 7 @aénangércoupke | O C

travaillée a partir du repérage des marques supposeées caractériser chaque plan énonciatif.

Dans ce type dbébexercice | 6entr®e dans |
dei xi s, or |l a complexit® duons ggmtmonin& au®n o n «
niveau de |l a partie th®ori que,critdresstablesdi t t

pour catégoriseret classer les énoncés é€moncé ancré ou coupé de la situation
dé®nonciati on (809 59). De tplusts élévedonanm accéder a un
ni veau doasdezmleve.dx teifait ks exerciceproposés dans les manuels

solairesnousparaissent insatisfaisants.

Dans les trois manuels scolairelkjgieurs notionsgrammaticalesontdoncmises
explicitement erperspecte avec | a notleoédleved $of camfrootdsat i on
une nouvelle terminologie emprEoeffetaurle | a
discours rapporté, son lien avec I'énonciation est mis en évidence dans la définition qui
lui est domée:

«Les paroles rapportées au discours font référence a la situation d'énonciation du
personnage et non a celle du narrateur. Par contre le discours indirect fait partie
intégrante du systéme d'énonciation du narrateu(Manuel scolaire de®?® A.S:
186).
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Le discours rapporté est traité estyle direct, indirecb, on met en évidemcle

fait ®nonci adiscolrs rqppadté stqulie e st pr ®sent ® s
complexité énonciative qui le caractéri€sgependant on insiste essentiellement lss
transformations morphosyntaxiquépronoms personnels, temps, adhes place du
verbe introductegrauxquelles donne lieu lgpassagedu discours direct au discours
indirect:

«Dans le discours indirect, ds paroles sont rapportées dans une proposition

subordonnée, avec des modifications (pronoms personnels, et pronoms possessifs, mode et

temps du verbe dans certains cas) il est introduit par des verbes comme dire, éffismer

(Manuel scolaire de®7°A.S : 186).

Les travaux des linguistes sont secondaires au proflle la tradition
grammaticale, on ne se pose pas par exemple dans la perspective des reformulations que

peut op®rer | 6®nonciateur de son discours

différents styles.

Il est de méme pour la forme impersommelconsidérée par la linguistique
énonciative comme un marqueur linguistique de la modalité qui se manifeste au niveau

syntaxique, elle estéfinie dans ls manues$ scolaires de £ A.S. et de 2™ A.S. comme

C

®t ant un moyen dqui pjextiven son discourk ét @nnoargeer uné e u r

distance par rapport a son énonceé
«L 6 e mgelladdrme impersonnelle dans le texte expligatf r met dobéef facer |

et | es mar qu e s(Mdruel scol@ne deiP8A.S:8B.u r

Oninsiste sur la fonction discursive
« Les constructions impersonnelles sont définies comme étant un moyen qui permet de marquer
la distance de I'énonciateur par rapport a son énoncé -@alite le désir d'objectiver son

discours» (Manuel scolaire d&"A.S : 35).

173

a



Ou
To
—_
(@)
>
T

Ri A&l O A OAT 1 AEOA AO6 Oi OAAOCOAI AT 66 OEi T OENOAOG AA 1
PARTIE 1

Quant a la notion de modalisatiomléfinie par la grammaire énonciative comme

étant un moyen qui traduit une certaine attitude du sujet énonciateur par rapport au
contenu propositionnelde sonénontée s r el ati ons qubell e entr
situent essentiellement au plde la terminologiepar exemple emtilisant des termes
«énonciateur «destinataire> et «énoncé: on parle de modalisation quand
| 6®nonci ateur nde ideésipo@dés] gquintsaduisent rsa pREseace et son
jugement, ainsi on peut lirela page78 du manuel de deuxieme année au niveau de la
lecon qui porte sur les modalités appreéciatives

«Celuiq u i parl e ou ®cr iet portait @ne pp@ciatien (pesitive ow n  f ai t

négative). Ce jugement repose sur le sentimentresaola raison»,

Dansce passage on voit les traces de la définitiorBaky qui considere que la
modalité est «xLa f or me |l inguistique doéun jugement [

déune volont® qubdédun sujet parlddnuine®me@mpoce®senp
son esprit» (Bally, 1942: 3).

Un peu plus loin, au niveau de la lecon qui podas | 6appr ®ci ati on
et ayant pou objectif de faire apprendre a connaitre enaployer les modalisateurs, on
expliqgue aux éleves que
« On informe son destinataire de quelque chose dont on est sdr, pour ce faire on utilise
des modalisateuéson e st aussi amen® ° ®valuer, ) ap
n®gative ou positive il sbagit dbébun jugeme
vue». (Manuelscolairede 2™A.S : 80).

Le recours aux notions énonciatives permet égalemeptapmser une typologie
de textes, en effetahs le manuel scolaire d&™8A.S on explique aux élévegiele texte
historiqgue est défini comme un récit ou le narrateur intervient pour souligner les faits
rapportés, on y recourt aux temps coupés de latigituae communication comme

| 6i mparfait et | e pass® simple qui corresp
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«lLet exte dohistoire est ~ vi s@sedansrefrecit. that i v e,
soefface au pretdes persaheages(Bavel scalainea F™A.S :
14),

Onpeut lire un peu plus loin
«Dans u n texte déhistoire, | es faits sont pr
déo®nonciation cela se traduit par el 6ef face

personne, | 6absenc e (Mauelseotaigele $%A.8e22). uge ment

On leur expique également que le texte argumentatif releve du discours qui est a
| 6i nitiative du | ocuteur Ppalrdiopiptoisati vea aw
on remarque | 6effacement de | aau grofiudel e d®
discaurs/narration, qui peut étre interprété comme un déplacement dérmaciatif au

plantextuel.

Les notions déoobjectivit® et de subj e
énonciatif :
«L 6 0 bj ecedt la desdrigiion fidéle d'une réalité. IGiequi produit I'énoncé essaie
d'effacer toute marque de sa présence dans cet énoncé. La subjectivité c'est la description
personnelle d'une réalité. Celui qui produit I'énoncé s'impligue directement ou

indirectement> (Manuel scolaire de*?°A.S : 146)

A la page 20 du méme magiwn explique aux éléves qude discours explicatif
apporte des connaissances, des informations, I'énonciateur cherchant I'objectivité ne marque pas
sa présence. Au niveaudu manuel scolaire de™§ A.S. on explique aux éléves que le
texte dohistoire est un discours objecti v

manifester explicitement dans son discours, ce qui lui pernetréadreobjectif
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«l e texte doébhismatreegegste sersPeeumfodappar
sbefface au profit de | 6® nement et» des per
(Manuel scolaire de®3°A.S : 14)

Nousconstatons &raverstoutesces définitiosque | 6 a p p r o mddadisatdre | a
est mise en relation directent avec la notion d'énonciation, en revanche etiet au
jour la difficulté a cerner cette notion et a en proposer une définition claire et utile pour
les éléves. ML. Elalouf et M. Kerinecdans une étude qui me sur la modalisation au
lycée, avaient deja identifié en qudéa notion de modalisatiorpose probleme dans le
domained e | 0 e n sded laphguesiee definitions variées proposées pardateurs
et les théories grammaticalesde référencessont| 6 u n e des rai sons

insaisissable de la notion, plus ou moins extengillouf et Kerinec1999: 100)

Par ailleurspn peut lire dans le manuel de premiere aneéerslaire :
« Le scripteur manifeste sa présence, emploi de certaineswtires syntaxiques, d'un
vocabulaire mélioratif ou non, de marques de jugement, on peut alors se faire une idée
sur sa personnalité, sur ses opinions, ses intentions a travers cqeasaat'énonciatiomn
(Manuel scolaire de®fA.S : 13).

Pour justifier I'emploi de la tournure impersonnelle dans le texte scigmeifion
explique aux éleves que

« Lesconstructions impersonnelles sont définies comme un moyen qui permet de marquer

la distance de I'énonciateur par rapport a son énoncé, -aelite le dé& d'objectiver

son discours> (Manuelscolaire de $°A.S : 35).

La forme impersonnelle est considérée la aussi comme un marqueur linguistique

de la modalit¢e. A ni veau de | a |l e-on consacr ®e ~ |
pour objecti de faire apprendre aux éléves a connaitre et a employer les modalisateurs et
|l es di ff®rents outils de | jagenteat,mgus pouvgns i pe
lire :
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« On informe son destinataire de quelque chose dont on est sdr, pour ce faire on utilise
des modali sateurséon est aussi amen® ° ®v al
positive ou n®gative il suileog exprimel uh point deu g e me n

vue» (Manuelscolaire de 9"°A.S : 80).

Parmi les transformations qui participent a la manifestation des modalités de
message, on mentionne la passivation considérée par Halliday comme un moyen qui

permet au sujeénonciateur de porter son iréé soitsur le sujet soit sur le complément

qui deviennentalors e centre doint®r°t de | a communi
structure doébune phrase sur | aquethémeoul e su
topiccle rest e de | ahenpehNous sedouvens @qite @éfinltian dans le
manuelde¥®A. S. 0% on explique aux ® “ves qubd
«Onnd®crit pas i ndi ff®r emment un texte " I

| 6®nonci ateur en c htodes vaesr éerthemewn le proposide la v e u t
phrase( | e suj et ou | e compl ®ment doobjet). Cec

thématique» (Manuel scolaire d&*®A.S : 36).

La modalisation est considérée, ddes manuelscolaires comme leprocessus
par | equel |l e sujet d6@®denci abOPgAacdadiel st
modalisation-synonymede subjectivité est partout «l a pr ®sence dse | 6 ®n
consubst ant i»Eldloaf étKetine® 4999 t0®), tout éEnoncé comporte des
marques plus ou moirgpparentde la subjectivité de celui qui parle, c:aslire des
sentimentet émotion®u des jugements de valeurs positifs ou négatifs,igl  e:x pr i me
«Dans | 6exempl e: fi c Opelsatt el "etunfeer’tlid etor, sl ewe ra
Apl atedo sont consi d®r ®s comme des marqueur s
peut craindre que les éléeves se noient dans ces marques et ne discernent plus celles qui

leur seraient réellement utiles @noduction» (Boch et Grossman2009: 56)
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Nousreconnaissons le point de vue de Kerd@at e c c hi on i gui consi
peu doéunit®s | exicales qui ne coMoasstnet uent
pouvonsal ors sO6®t onner des | istes d®mesur ®e s,

manuels des marques de modalisateyneffet nous trouvons a la page 146 du manuel de
2°™ A.S. une liste des marques explicites de la subjectivité auxquelles I'enseignant
tenter de sensibiliser les élevds.e pr ob |l me, bien s3%r, est gl
gue les margues appartiennent a des plans dwvenses, adverbes, locutions adverbiales,
adj ect Erf effet é )e.t comme nous | 0 avean me la pafdi¢ - SO
théoriquel e domaine de | a modalisation et con

les plus confus de la linguistique a cause de la diversité des attitudes objectives et

subjectives dont |l es modal déxemmple ls mantwel de 6 e X p
deuxi me ann®e qui propose | 0inventaire su
wverbes de senti ment (ai mer, appr ®ci er, so
penser , croire, juger, °tre S Yr é) de ] L
citiquer é€), de perception (sembler, paraitre
-des adjectifs dans des constructions personnellesc 6 e s t ®t onnant , b i
impersonnelles i1 est ®tonnant, douteux que, 11| e

-des adverbes et des locutions abiaes: jugement de vérité (vraisemblablemepept
étre sans dout e, certainement ) coup S Yar

effectivement, vraimenteé.), autres (7 mon

Une autre liste est proposée en pagedu méme manuel, celte concerne les
modalités appréciatives, orxm@ique d'abord aux éleves quecelui qui parle ou écrit
s'exprime sur un fait en portant une appréciation (positive ou négative) ce jugement repose sur
un sentiment et non sur llaison» on leur propose par la suite une liste de modalités
appréciatives comportant :

-des verbes (apprécier, préférer, plaire, déplaire, mériter, détester, blamer, condamner,

critiquer, accuser, se plaindre, regretter, avouer, aimer, réussir, recoanait f ® | i ci t er
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-des adverbes (bien, certainement, r®el | em

des adjectifs dans des constructions personnelles (étre heureux de, bien, ravi, satisfait,
content, choqué, trouver admirable, formidable, passionnatastrophique, intéressant,
d®cevant , choquant, dommageé) , °tre facile
-des adjectifs dans des constructi.ons | mper
Avec une telle analyse, on peut craindre que les éléves se noient dans ces mtangu

discernent plus celles qui leur seraient utiles en production.

Déautres | istes sont p80ocpllessPesonacenneet
ctt® |l es modalit®s ~ Vvis® argumentative, d
de lapremiere lecon on explique aux éleves que certaines modalités sont utilisées dans le
cadre de | 6argumentation, pour convaincre

principalement le questionnement a visée argumentative, la comparaison a visée

argumen at i v e, |l a description/ narration et | e
|l e-on est dbébapprendre ° reconnaitre et

di ff® rents outils de | a |l angue quiopger mett
une | i stlei ngwo wttii lgau e s per mettant déexprim

positive: comble de malchance, hélas, malheureusement, trop large, mal contrélée,

il nutillbead pr oc h e ddsamanuelsn soolairas epropose des classifications
méthodiques et hiérarchisémisn 6 ai de gu re |l es ® ves 7 in
leur subjectivité, les manuels donnent des lideemarquesle la subjectivitémais peu de

principes de fonctionnement.

Au-dela du problemeles indicesle la modalisatiofles marqueurs linguistiques)
| 6opposition Subj ectune icondion bfaisam t dbstacle @, e
| 6 ap pr odpsroutiéstde la modalisati par les élévescar dans son opposition a
«subjectif», un énoncé abjectif » est assimilé aun énoncé weutre», eneffeton peut
l i re au ni veau d e: «ded énaneés commoment ded Marques de 6 2

modalisation, dentifiezles puis réécrivez les phrases de maniere neutre et objec{ivianuel
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scolairede 3*™ A.S : 62). Ce rapprochementle la notionde neutralité acelle

d 6 o bj e osk iprehleme®un gnoncé est neutre lorsque le locuteur reftsee a

plusieurs positionspposéesde prendre en chargm point de vug au sens argumentatif
dutermelel ocut eur ne pr en @noncawbjegifa, rpeéut comparteror s g

des traces du point de vdalocuteur (Boch et Grossmann, 20097).

Leséleves peuvent assimiler facilemdatlistinction fondamentale entre neutralité
et objectivité lorgudon traite ;deetteldiatinctoopdus étre snaigagée n

non plus a partir ded 6 i n (cette éémarche comportkes risques de noyade dans la

profusi on et | a conf us iputdt a garirs despdpé&atians d 6 a n
énonciativegdBoch et Gossmann2009: 57). (I ne sléamsspl 6 apdesy de
marqueurs linguistiquesle la modalisation i ndi spensable ° | 6enri

i ngui stique des ®I| une aémarchendidastiqual dutonsane une p o u
séletion et une utilisationréfléchie de ces outilinguistiques(Boch et Grossmann,
2009: 58).

Ainsi dans le cadre dtexte argumentatif par exempleon peut travailler la
di stinction entre neutralit® et objectivi
| 6ef f ace me:onpeu®demandeiaaxélévésd 6 ®cr i re un texte a
ils défendentin point de vue enutilisantles outils linguistiqueselatifs a lacertitude. La
notion dobéeffacement ®nonci atibfagpne eriegde id®if et
positiontout enfocalisantsondiscous sur son obje¢t non sur saii | sbagit doe»
aux élevegjue dmner sorpoint de vuesur une questionu un problemen construisant
des arguments nobdest p aessantaments etrees ernotioms(Bochg u 6 e
et Grossmann, 200%8).

Dans le cadre du texte descriptifpeut étre intéressant par exemple mobiliser
les modalités appréciativdesu modalité axiologiqueelon la terminologie employgdl

sbagi't de jouer g$sentimeritseet gmbtians) ed ks expairhahtede t s
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maniere plus ou moins explicitta subjectivité est reliéaniquenent aux affects, qui
viendraient modifier la réalité «raie». Le «point de vue» est alors assimilé au

sentimenet non grise de position

Dans les manuels du secondailes «propos rapportés, expression un peu
réductrice sont présentées deaniere suivante
« Le discours direct rapporte les propos prononcés sans aucune modification, ce n'est pas
le narrateur qui parle mais l'un des personnagks paroles rapportées au discours
direct font r ®f ®r ence ° | aageset ham ecelléesoda d 6 ®n o
narrateur. Fr contre | e discours indirect fait par
du narrateur» (manuel de 9" A.S :186).

Nous constatongjue cette notion traditionnellement tratét analysée dans la
séance dgrammaie ne semblepas tresaffectée pat 6 a p pénanciative, en effet on
insiste sur les transformationsyntaxiques et formellegpronoms personnels, temps,
adverbespuxquelles donnent lieu le passage du discours direct au discours imtineet,
placepas | 6®l ve dans | a perspd®dt®Rnwencdag enef
discours.
« Le discours direct se démarque de la narration par une ponctuation spécifique(les deux
points qui annonce le début du discours direlets guillemets qui emcd r e n t | 6ensemb
du propos l' e tiret qgui Il ndique un changement d
indirect, les paroles sont rapportées dans une proposition subordonnée avec des
modifications (pronoms personnels et pronoms possessifs, modes et tieveplseddans
certains cas). Il est introduit comme des verbéise, affirmer, déclare¢ » (Manuel de
2°MA.S: 186)
En dépit del 6 i nt r udiciease¢ daonsncertains ouvrages de grammaite
manuels scolairedespensées rapportéels conceptio du discours rapporté dans une

approcheplus globaleune approchg@olyphonique, reste encolienitée dans les manuels
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scolaires du secondaire qué tiennenpas compte & énoncés enselon X», «d d apr s

Z» («modalisation en discours secomdde Auhier-Revuz, 1992, 1993), paant
essentielle pour marquer une prise de positondans certai lhseralgenr e s
intéressand e d ot er | egslle iGtérprétadvecondrénd queleur permette de
comprendre a quaserventles différentes manieres de prendre en compte le discours

déautrui

Or , d ans hoGsenesveyons Ipas, cette volonté de poser un cadre
interprétatif On retrouve ainsi dans les manuels, posée comme une evidence, I'opposition

classique discours dire discours indirect.

La visée principale du discours rapporté pseitstructurefacilementautour de
| 6 o p p ansntrérvs ceformuler (Authier-Revuz, 1992, 1993cette opposition a des
retombéesimportantesau plan énonciatifdu point de vue de I@rise en charge de
| 6 ®n:onlc® di scours direct est principal emen
prétera autruj alors que les différentes sortes du discours indirect servent a la reformuler
Cette oppositiormontrer vsreformuleror i ent e en effet | usage

ces procédés au sein des différe@sres de discours.

Notons enfin que de maniere générale, la plupart des exercices proposés dans nos
manuels scolaires restent de®rcices de transformabn doéun style ©° | 0a
transformation P.187, manuel dé™ A.S. ol on demande aux éléves de faire la
transformation du discours direct eu discours indiregssentiellement formels, certes
utiles pour les élevemais peu finalisés. Toste passe donc comme s
rapporté au lycée avait cone nc ® ° i nt ®é@nobneiative,l niaia puye,r faute h e
d 6 @ présentatiorclaire permettant de lui donner du sessn intégration se limite a

guelques notions.
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6.2.4. Lanotion de prise en charge énonciative

Léanal yse des modre cdagdmend quel poina il estaifficile de
proposer uneconceptiong! obal e et coh®r 8och et Gbssmahnd ® n 0 n
proposentdonc en premier lieu ddaire la distinctionentre les deux dimensions
fondamentales du syst me ®nonciatidespacer
énonciatif traitant la question du repérage référentiel, et la seconde, traitant du sujet
modal et de la dimesion intersubjective, dont rermbmpte la notion dgrise en charge

énonciative (Boch et Grossmann, 20081)

La notion de prise en charge énonciatigemble particulierement utileet
nécessairéBoch et Grossmann2009 pour ai ddearn sl & Giks desmyas e
aussi dansla productiondes textesu il doit défendre un point de vue personnellen
renforcantsur desasserti ons p r Led @pérations de ¢prisa ant aharge .
recouvrent plusieur®pérations élémentaires«je dis que ce que je dis estai»
(assertion), ou je dis que ce que je dis est possibl®u «je dis que ce que je dis est dit
par un autre ou d®duit “ partir dobdetadi ces

(Guentcheva,1996) Les opérations de prise en charge ériives permettent au

locuteurd i@former sur le statut de la veérité propodans sor®n o n c ®, soit qubo
sespropgs ou signale son degr® de probabilit®
quoi l néen revendigue pas total ement la r
doun tiers, ou Iinf®&r ® ° partir doéindices)

Cbobest bi en | e s tnoncd qui eddécisif paur con8tiuiretn® de |

approche cohérente de la prise en charge énonciatim@ndre en charge seprésente
alorssoit a traversine assertiofpositive ou négativeldont on @vient alors responsable,
soit” t r av e rexprimédvecarc &manck, proféré ou écrit par un autre. Inversement
le locuteur peut refuser de prendem charge un énoncé, soit en manifeston
désaccord, soien refusant de prendre position et adoptarg position deneutralité
(Boch et Grosmann, 200%4).
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Travailler ce concept de priréalisableme char g
telle orientation de travail existe déja dansertains programme®t manuelsde
| 6ensei gnement S e c Belglqad, e différents fypea decnarquest en
lexi cal es p@scrne b sudjectivité dld scriptewrainsi que les différents
types de discours rapportés sont analydé@ss la rubriqgue« assurerd prise en charge

énonciative».

7. Conclusion

Suite a cette analyse nous pouvons infégele la théorie sogacente a
| 6ensei gnement du fran-ai s au cycl e secao
progression grammaticale est eglation avec le type de texte étudi@dns chaque
séquencec 6 est une grammai r e n o fitlesodfférented valeufson c t i
et formes que prennent les faits syntaxiques selon les actes de langsgstaations de
communi cati on, | 6acqui sition des structure
de parole a appréhenderAu cours des troiannées du secondaire les élesesmt
confront®s ° des termes qui sO0i rsentmisau e nt d
contact doéune téealmgrammaire gnoneiatidess pnanuefs scolaires
accordent en effet une place évidentg aut h®or i es de | 6®nonci at i ¢

| 6®nonciation sont alors i ntroduites.
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Chapitre 2 :

Le questionnaire
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Chapitre 2 : le questionnaire

Soul ever | a quest i ogramihaire dubFeE auesecgndagene n t

cests 6i nt adarfasguw testypes depr oc ®d ®s et dédactivit®s

existané s ur |l e terrain, coest aussi s'interroc
documentaires mobilisés par les ensemgsgour la conception et I'élaboration de leurs

cours de grammaire. Et dans quelle mesure les enseignants du secondaire peuvent prendre
en compte des nouvelles propositions didactiques proposées par les nouveaux
programmes ? En vue de répondre a toutssqoestions nous avomsglectionnédeux
méthodesde recueil de données, le questionnaieet | 6 obser v aNouso n de
rejoignons la tendance moderne qui propose une démarche éclediguméthodes
guantitative et qualitative sont utilisées conjom&n t | usage de m®t hc
et souvent possible pour interpréter les résultats fournies par les méthodes quantitatives,

| 6utilisation des m®t hodes quantitatives

vérifiables les idées qualitatives.

Parmi plusieursméthodesdisponibles pour mener a bien notre recherche nous
avons sélectionné le questionnaire qui permet en principe de rejoindre le plus grand
nombr e doeoseesitgniamd ssuite de questidens de
donnéespr ®ci ses aupr s doun nombr iaformatimnsor t an
recueillies sont quantifiables excepté lors des questions ouvertes qui nécessitent une

analyse qualitative.

. Présentation et objectifs du questionnaire

Afin doéawm®er pdruess pr ®ci se sur |l a fa-on
grammaire dans les classes du secondaire, hous avongélabquestionnaire destiné
aux enseignantief. annexe) Nousavons pu constater dans le chapitre précédent que la
grammaire énonciatv e tent e ° sOi mposer par l es pro

nous allons voir dans ce chapitse elle est utilisée par les enseignants de francais
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Elaborer un questionnaire diffusé auprés des enseigeants/éledoncincontournable.
Notrerecherce s o6ori ente dans trois directions
- la place de la grammaire parmi les autres composantes,

- les démarches et les méthodes utilisées pour sa présentation

- et enfin les causes des difficultés rencontrées.

Ce questionnaire sera rempli par trente enseignants en activité dans les lycées de
Constantine. Cependant, il est important de signalergjgen s pr ®t endr e ° |
notre étudesert seulement a dégager les tendances parmi lesquelles nauwdroatdes
points les plus significatifs. Ce questionnaire diffusé auprés des enseignants se révéle
I ndi spensable afin dbéavoir des pr®cisions
plus l'observation des pratiques réelles et les réponses auxogoasgs nous
permettragnt de vérifier s'il y a une adéquation entre les pratiques affirmées et les

pratiques réelles.

Ce questionnaire est sestructuré il combine des choix multiples et des questions
ouvertes visant I'expression spontanée descijaatits.Nous avons proposé des questions

ouvertes dans | e but dbéassurer un portrait

Le questionnaireomporte, tout au début, une remarque préliminaire précisant que

| 6®t ude nda aucune I|vGasmen \Wwatl udhd s ven edi gma

est dobéavoir une i d®e plus pr®cise sur | 6en
permettra de mieux <cerner | a pl agagerles e | O«
théories grammaticales quisetiendent | ensei gnement .du fr an- e

Toutefois il est a signaler que par ce questionnaire nous ne recueillons que les
déclarations des enseignants qui seront corrobgréesdes observationde séances

d 6 e ns ei, gmeffaniesréponses a gaestionnaire refletent en général beaucoup
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plus les représentations des enseignants que la réalité effétbitans enfin que les

guestionnaires ont ®t® num®r ot ®s de 1 ° 30

1 Infor mations socioprofessionnelles

Une premiére partie de ce questionnaire consiste a recueillir des données générales
déoordre sociologique et professionnel et
un traitement statistigue des iagé dar mat i
scolarité, la formation, le cursus universitaire | e nombre dbéann®es
particulier dand eliseignement du FLENous avons conservé uniquement les questions
gui nous sembl aient suscepti bl draitenctriflesr e u't

données.

1 La place de la grammaire en classe de francais

La deuxi me plaplace de la grammaiteien classe de francais et
comporte quatre questions
1-En classe de langue, aquoiaccordea us | e pl ux doéi mportance
22En cl asse, qulbespl e doains®stitee | a part
3-Combien de temps (en%) consaevens approximativement a la grammaire en
classe?

4-Quel | e pl ace occupe |Idenseignement de | a

L6objectif ddeceeteremparsekomstes enseic

| 6enseignement grammati cal au |lyc®e et | e

1 Les théories et les méthodes utilisées
Une troisi me :feathdoieg et d méthbded uiilisées vise,

travers neuf questions, a identifier, par les enseignants, les soubassements théoriques qui
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président a la terminologie grammaticale en usage dans les classes de francais, dans les
manuels scolaires et les programmess questions posées portent essament sur.

-les théories grammaticales convoquées dans les programmes et les instructions
officielles,

-Les soubassements théoriqups président la terminologie grammaticale eages dans

les manuels scolaires.

- Respect demstructions officelles

- Le type de grammairpratiqué

- La relationentrela grammaire et la situatiae communication.

- Le métalangge utilisé pour expliquer la grammaire.

- La progression grammaticale.

- Les ouvrages de grammaire utiliséans la préparation des cours.

-Laconceptonded ensei gnement de | a grammair e.

M Les causes des difficultés rencontrées

Enfin, la derniére partie du questionnaire porte sur les difficultés rencontrées dans

l a mise en Tuvre des nouveaux Pprogrammes e

1- Rencontrezous des difficultés de mise &énu v Mes nouveaux programmeg Si
oui, lesquelle®)

2- A votre avis, a quoi sordlles due® (notions étudiées, niveau des élévestination
et intéréts ds éléeves pour la grammairegétimodes et théories grammaticales sous
jacentesautrey.

.Le contexte doehparicipanseteneisnt ci bl ®
Dans les sections précédentes nous avons présenté et justifié nos choix

méthodologiques nous présentons dans le tabledassbus un apercu global de notre
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protocole de recherche, nous présenterons par lalsuttaitement etdanal yse de

résultats.
Tableau : apercu global du protocole de recherche
-Contexte d'enseignement L'enseignement de la grammairancais
ciblé au secondaire
-Nombre d'enseignants interrogés 30 enseignants
dans le cadre du volet questionnaire exercant dans les lycées
de Constantine
-Collecte de données a partir - la place de la grammaire en
des questionnaires classe de FLE
- les théories et les méthodes
utilisées
- les difficultés rencontrées

. Déroulement

L énquéte a été préparée sur difféerents plamstravail de conception et de
rédaction des questions s'est réalisé sur plusieurs semaines. La phase finale a consisté en
une validation auprés de trogseignants a qui nous avons demandé de répondre au
guestionnaire et de faire part de tout commentaire qu'ils jugeraient utile et en une
consultatbn auprés des de notre directri@recherchgqui arecommandé de réaménager
| es parti es aadhérancedwgaesti®rinaire, ereoutre les choiratems a
été précisgnotamment au niveau de la derniére patteemise a I'essai aupres des trois

enseignants visakssentiellementeux objectifs : il s'agissait de voir sles questions
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poseéesengedraent des malentendus ou conduisait a des réponses impropres aux

analyses que nous entendions mener.

Les questionnaires ont été remplis par la suite par 30 enseignants de plusieurs
lycées de la ville de Constantine. Les enseignants des clagséssfibnt aussi rempli le
guestionna r e , mai s s e deb enregistrédmerits. Tlows les pantiogpants ont été
invités a répondre au questionnaire qui leur a été administré dans leur milieu de pratique

au cours des mois d'avril & juin 2012.

. Analysedes résultats:

Dans les sections précédentes nous avons dacdémarche méthodologique,
| 6i nstdreumenntl ecte des donn®es, | e contexte
retenus, la présente section vise a décrire les analyses que nous avons effectuées afin de
traiter | es donn @eguestiormnairec@encul Nousea/ons bierl sim 1 d e
cherché des techniques de mesure qui nous apparaissent appropriés pour répondre a nos
guestions de recherche, que nous rappelons ici
- Comment s'enseigne la grammaire aujourd’hui dans nos classes ?
- Quelles sont les difficultés rencontrées dans laemise n Tuvr e des n
programmeg®
- Quelle est la place de la grammaire dans la classe de langue ?
-Par | 6 a pgs Imbdélest proposés par les nouveaux programmes,-taoriva

atteindre | es objectifs vis®mcaprar | 6enseigg

Nous sommes donc prétes a aborder la section suivante consacrée a la présentation
des r®sultats. Les sections pr®c®dentes \

nous avons retenue dans le but de répondre a nos questions de recherche.

Nous pré&enterons donc les résultats que le questionnaire nous a permis de réunir

pour chacune des parties qui le composent
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-la premiére partie consacrée aux données socioprofessionnelles,
- la deuxiéme partie concernant la place de la grammaire en clasaegiedy
-la troisiéme partie traitant des théories et des méthodes utilisées

-et finalement la quatrieme partie consacrée aux causeditfieultés rencontrées

Les r®ponses fournies aux qguestionnai
programme deype Exceldans le cas des réponses fournies aux questions felNuies.
présentons dans ce qui suit les résultats des analyses effectuées sur les données qui
avaient été obtenuef®ans le cas des réponses fournies aux questions ouvertes, des
analyses dé&équencenous ont permisle mettre evidencdes méthodest les pratiques
pédagogiquedes plus appréciéeggar lesparticipans a notre enquéteCette démarche

nous a permis doeffectuer une recherche pl

4.1 Information s socioprofessionnelles
Le questionnaire rempli par les participants comporte plusieurs parties dont la
premiére concerne des donn&esioprofessionnelles | es donn®es recuei
guestionnaire concer nentursus aniverstaireet le honlwey e , |
déann®es doens édapmpdaton dd cesenformitiorts se trouve dans le

tableau cidessous

192



Ri A&l O A OAT 1 AEOA AO6 Oi OAAOCOAI AT 66 OEi i OENOGAOG AA 1 68AT OAE
PARTIE 1

Tableau: informations socioprofessionnelles

Données Catégorie Nombre Pourcentage
socioprofessionnelle
Age [22-30] 16 53.33
[31-40] 7 23.33
[41-50] 2 6.66
[51-60] 5 16.66
Sexe MASCULIN 4 13.33
FEMININ 26 86.66
Expérience en [0-5] 13 43.33
Enseignement du [5-10] 10 33.33
FLE [10-15] 1 3.33
[15-20] 1 3.33
[20-30[ 4 13.33
Etudes universitaire Al uni ve 11 36.66
suivies
A | 6ENSEY 19 63.33
Age:l e groupe do6©ge |l e plus il mparotyemtn ee -dtdé ©

32,70e t étehddie va de 24 4 58 ans.

Sexe: nous remarquons que notre échantillon compte rdaga de femmes que

d 6 h o ni8666% contre 13.38).

Expérience en enseignement du FLE en ce qui a trait aux
enseignement du FLE, nous observons que la tranche la plus importantesgsa[0
moyenne doéoexp®rience ef9ehs éie@ade mE3dTans de FL
Etudes universitaires suivieses enseignants sont issus de deux cohortes, ceux formés a

| 6 uni v euxayant dbtermid leucdgplobmd ad ®c ol e nor mal e sup®r i
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Déapr s | es re@®&squwl°ttaet,s |ddee n sreengiygdiepastnt du
une profession fortement féminisée en efferi@upe interrogé est formé de 2nmes et
de 4h o mme s , | 6©ge moyen des enseignants c
dont il faut tenir comptel'age des participants, leur formation initiale et les années
d'expérience sont des éléments trés importants. En effet, nous avons remarqué que ces
enseignants sont issus de deux cohortes différentes ceux qui ont fait leur formation initiale
a l'universié (11 enseignants), et ceux qui ont été formés a I'école normale supérieure (19

enseignants). Pour ce qui est de I'expérience elle varie entre 1 a 37 ans d'expérience.

4.2 a place de la grammaire en classe de francais
A travers les gatre questions de cette partie, nous voulions céanglace de la

grammaire en classe de francais.

Pour les enseignants ayant participétre enquéte, la grammaire est une
composant e | icorgideresplus ay meins gnpadtanie en clasde langue,
a la questiorken classe de langue a quoi accordep us | e pl uZ»186i mpo
enségnants, soit 60% du groupent choisi la grammaire parmi les différentes
composantes proposees (lexique, lecture, production écrite expression orale, grammaire et
autre)Nous constatons que | a grammaire ne fa
c 6 ®t a idurant l& pérndesl | 6appr oc h éeNeaonomsjimenfautpas i v e .
en conclure qgque <cette cacerlnGemrseei gareanetnt | 6
grammairerecueille moins d'avis favorables que certaines actiyptéposéegdans le
guestionnairecar il est préfcs® que |l a production ®crite

également importantes.

Nous faisons ®tat des r®ponses donn®es peé

dessous
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Graphique : les activités les plus importantes pour les enseignants

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

0
p. écrite E. orale Grammaire lecture lexique autre

Ce retoun de la grammaire dans la classe de langue parait correspeatine les
enseignantsaux attentes des apprenants, car elle figure parmi les composantes qui
suscitent |l e plus doéint®r°t de | eur part
effet, 14 enseignants, soit 46.66%, ont choisi la grammaire comme une activité qui
suscite |l e plus doint®r°t du groupe <cl ass:¢
derniéres activités ont été choisies par 60% des enseigmanise étant des actigs qui

suscitent | O0int®r°t des apprenants
En revanche,d lecture et la production écrite paraissent comme les activités qui
intéressent le moins les apprenants. Les réponses dopagdss participantsont

présentées datesgrgohique suivant :

Graphique : les activités qui suscitent le plus d'intérét chez les éleves
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70

60 +—

50 +—

30 +—

20 +—

lexique e. orale grammaire lecture P.écrite autre

Cette reconnaissance de la valeur de la grammaire par les enseignants comme par
les apprenants nous pousse a nous interroger suause<réelles de son ret@ur classe
de bBngue En prenant connai s s ance regléaunetionden gramraalrd, e
| 6appaehanmpression de maitriser umas part.
savons quée réemploi dandes situations de communicatidg¥ellesne va pas toujours de
soi . Pour un apprenant , amvyempprogresdiveraent laa gr
appréhender la langue, il la percoit comme un élénadentsécuritéet de stabilité
linguistique A ce sujet, nous avons déja souleué niveau de la partibéoriqueles effets
positifs que peut avoir I'enseignement grammatical dans l'apprentissage d'une L2. D'une
part, un tel enseignement serait nécessaire pour parvenir a un certain degré de précision
linguistique en L2 (Nassaji et Fotos, 2004). D'autre fpat permettraitd 6 ac c ®1 ®r er
rythme d'acquisitionchez les éleves(Ellis, 2005), ce qui s'averprimordial dans les
contextes ou le temps consaérdapprentissage de la leat limité Il reste cependant a

d®t er mi ner dans @ u etinfegre lgpgrammpadr dahsisanrprogranmen s e i ¢
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decoursDéapr s | es d®clarations des enseignat
classe de francais varie entre 10 et 40%cours ou une a trois heures par séquence. Ces
données sont a nuance? enseignas déclarent faire de la grammaire pendant 40% du
temps de |l a cl asse, 3 déentre eux disent
m° me proportion d'" enseignants a pr ®f ®r ®
g®n ®r al ement ) | 6 elret quii vgrie @ntre one a gaisaheunea par ¢ a
séquence les autres réponses se répartissent entre 20 et 35% du temps du cours. Nous
faisons état des réponses donnélesbaa i d e d-dessbusb | e a u

Tableau : temps (en%) consacré a la grammaire en classe.

Nombre
Temps consacré a la gramma nombre de Réponses en (%)
10% 3 réponses 10%
[20 et 25% 6 réponses 20%
[30 et 35% 11 réponses 36.66%
40% 2 réponses 6.66%
1 h. a 3h par séguence 3 réponses 10%

La lecture de ce tableau nopermet de constater que les points de vue des
enseignants sont assez divergents, sur le temps imparti a I'enseignement de la grammaire
| " ®cart va de 10 ° 40 %. Ces r®sul tats 0
enseignement du francais fortementngnaaticalisé notons que les enseignants qui font
de la grammaire seulement pendant 20%4emps de la classe, soit 12 minutes par heure,

proposent un enseignement grammatical plus équilibaée de la grammairpendant
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35% c'est lui consacr@0 minutechaque séance. Si on considére que la réalisation d'une
séquence nécessite sept a huit séances d'une heure, consacrer a la grammaire 20% du
temps de la classe, c'est faire de la grammaire pendant une heure et demi, cependant
consacrer a la grammaire 35% tmps de la classe c'est faire de la grammaire pendant 3
heures, ces chiffres orientent sur l'impression d'un enseignement du francais qui accorde

une place importante a la grammaire.

Nous avons considéré gu'il serait judicieux de connaitre plugs@néent la place
de | 6enseignement grammati cal dans | a cl| as
en fin de cette partie la questonkquel | e pl ace occupe | 6e
grammaire?», un enseignants sur trois déclare que la grammaire @anup place
mi noritaire, secondair e, mar gi nal e, el |l e

activit®s comme | a production ®crite, | a ¢

Voici quelques réponses des enseignants, il est a signaler qgeelstionnaires
ont ®t ® num®r ot ®s de 1 ° 30 dedreponsese faci li

Tableau : quelques réponses des enseig{@mestion n°4, partie 1)

Questionnaire 1 | «Une place minoritaire car on donne de limportance

production compréhension de l'oral et de I'éerit.

Questionnaire 7 | «Une place secondaire

Questionnaire 8 | «La grammaire est minoritaire dans les manuels scolaires

Questionnaire 13 | «La grammaire est marginale, négligée, le temps consacr
grammaire n'est pas suffisant, l'importance est donnée

production écte et compréhension de I'écsit.

Questionnaire 15 | «I'enseignement de la grammaire est néghkgeé

Questionnaire 16 | « La place de la grammaire est secondaire par rappoHdLEES

activités »
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Questionnaire 17 | «Peu de place dans I'enseignement secondaire
Questionnaire @ «el |l e n6boccupe pas une pl ac
Questionnaire 21 | «On accd@de pas une placeassez importante
I'enseignene n t de | a ellg reatmerseigné
superficiellement et occupe une place secondaire par rap
la compréhension de I'écrit et de la production écite.
Questionnaire 23 | «elle occupe une place importante mais secondaire par ré
aux autres activités comme la comprétien orale»
Toutefois |l es r®sultats obtenus nodéindic

grammatical, en effet plus de 55% des enseignants interrogés affirment que la grammaire
est une composante nécessaire, importante, centrale et omnipdsenta classe de

langue. Appelé plutbt points de langpar certains enseignantta grammae est
considérée&ée omme une phase de | iaison entre comp
coest un moyen pour parl er et ®crire cort
comme une phase importante pour installer certaines compétences, pour d'autres enfin elle
estprimordiale dans I'enseignement/apprentissage du FLE. La reconnaissance de ['utilité

de la grammaire et de son lien avec les quatre compétences en langue étrangeres ne
demande gu'a étre étayee par des pratiques pédagogiques modifiees. On voit gu'il existe
dans la population soumise a l'enquéte une forte demande en matiere de grammaire qui

apparait comme une activité appréciée chez les enseigmmamnitse chez les apprenants.

Nous présentons, dans le tableadessous, quelques réponses des enseignants :

Tableau : quelques réponses des enseig(@mstion n°4, partie 1)

Questionnaire 3 | « Une place tres importante vu la place qu'on lui accorde dé

programme»

Questionnaire 4 | « Appelée plutét points de languette séance est enseignée
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milieu de la séquence ou on essaye de proposer aux €léev
outils linguistiques utiles pour exprimer un acte de langage,

c'est une phase de liaison entre compréhension et expressic

Questionnaire 5

« Ce sont les points de langue nécessairesipetailer certaine

compétences:

Questionnaire 6

«Durant chaque séance une activité de point de langu
proposée, les rappels grammaticaux sont injectés dura
compr ®hension et |l a pr odwest

omniprésente»

Questionnaire 12

« Elle occupe une place importante.

Questionnaire 14

«L'enseignement de la grammaire occupe une [

importante »

Questionnaire 22

«C'est un moyen pour parler et écrire un francais correcte

occupe une place plus ou moins orante »

Questionnaire 24

«Une place assez importante dans le nouveau prograsmme.

Questionnaire 25

«Une place importante parce que l'oral est prioritaire

Questionnaire 26

«l 6enseignement d e nle place plus o

moinscentrale »

Questionnaire 27

«Une premiere place

Questionnaire8

«L'enseignement de la grammaire occupe une place

Importante dans I'enseignement du FkE.

Questionnaire 29

«Une place primordiale car la maitrise de la grammaire et

rappat étroit, avec l'apprentissage du francais.

Questionnaire 30

«Une place importante parce que l'enseignement apprent
de la grammaire permet a I'éleve de parler et d'é

correctement une Iangue
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Signalons enfin que deux enseignapta r | e nt dédun ensei gneme
grammaire das les activites de la séquenc®appelons que les programmes du
secondaire so6inscrivent dans | a p®dagogi €
séquencesceatdi r e un mode d dwvités guarasisesnbléni desncontkieus a c
differentsaut our doéun o u), |pyramsnaie gelos eux doit &re intégfés
dans des situations de communication réelles, son enseignement doit se faire par usage et
non pas par description structuraligeo ur doéautres enfin | densei

est indexé a la progression de la séquevicei leurs réponses

Tableau: réponses des enseignaftsestion n°4, partie 1)

Questionnaire 10 | « la grammaire occupe un niveau implicite, c&slire que la langu
ndest plus objet mais un moy
des situations réelles, son enseignement se fait par usage et r

une description structuraliste.

Questionnae21 |«on | 6enseigne dbébune mani r e

les autres activités de la séquence.

Questionnair® «il est completement indexé a la progression séquentielle du [
il'y a environ 4 points de langue typiguement gramcaatx par

séquence »

Les résultatsdivergents obtenus au niveau de cette pastexpliguent dans une
certaine mesure par les directives officielles concernant la place de la grammaire dans le
proj et di dactique mis en 1 uafréeguenceqgde cettene p |
activité, en effet la lecture des programmes du secondaite a permis de caaser

gubdbaucune r®partition du volume horaire nbo

Enfin, nous pouvons dire que les résultats de cette premiére partie nous permettent
de constaterque la grammaire est globalement percamme une activité dont le role et

la place dans I'enseignemest d'une importance variable selon les enseignants : il existe
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ceux(55%)qui optent pour un enseignement fortement grammaticalisé, ils jugent que la
grammaire est primordiale dams processus l'enseignemeapprentissage du francais
surtout pour la compréhensioa t | 6 e x (dautees(33i3304) privilégient une
conception de l'enseignement faiblement grammaticalisé, pour eux la grammaire est

secondaire.

Nous allons nous intéresseiars la partie suivante aux théories et méthodes

grammaticales utilisées par les enseignayént participé a notre enquéte.

4.3. Lesthéories et les méthodes utilisées

Léanal yse globale des donn®es recseilli
guestions ont entrain® plus de variabilitdéa
semblent étre pluswo moi ns d 6 ac c onordbre el pointsl nlorsque ndusa i n
comparons les réponses données nous constatons un certain nombre de casvergenc

mais aussi de divergences. Examinons de plus pres les réponses des enseignants.

A la question :« Quelle sont les théories grammaticales convoquées dans les
programmes et les instructions officielleshous avons constaté que pour plus de 63,33%
des enseignants interrogés les nouveaux programmes empruntent a la grammaire
énonciativeses principes théoriguest ses méthodes pratiques, cependant pour plus de
43,33% des participants les nouveaux prognasise basent soit sur les principes de la

grammaire textuelle soit sur ceux de la grammaire traditionnelle.

L énalyse des nouveaux programmes nous a permis de constater que la
l ingui stigue de | 6®nonci atousavonsoheh®afpagersu ne p
cette question a évaluer les connaissances des enseignants a propos des théories
grammaticales convoquées par les nouveaux programmes, les résultats obtenus montrent
que plus de 40% des paipants ignorent la théorie grammaticale sfacente a

I'enseignement de la grammaia@ secondaitell y a incontestablement un décalage
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observé entre les intentions telles qu'elles apparaissent dans les directives officielles, et les

réalités du terrain.

Tableau : les grammaires employées paetesgignants

Grammaire utilisée nombre de réponses (%)

La grammaire traditionnelle 12 réponses 40%

La grammaire énonciative 15 réponses 50%

La grammaire textuelle 24 réponses 80%
Autre 2 réponses 6,66%

Dans la classe de francaiscllour s de grammaire sobéorgani
de grammaire traditionnelle, énonciative et textuelle, I'enseignement de la grammaire est
fondée sur les principes déupieurs théories grammaticalees dernieres sont utilisées
parallelement afin d'agser un enseigneemt mieux adapté. Cet éclectisae théories est
nécessaire, a notre avis, pour I'élaboration de principgs ptatiques appropriés ou sont
reconnus les vrais besoins du public scolaire, les enseignants proposent alors a
| 6apprenpnbobc@®@ae&ures | ui per mettant sadracqu®r

faire en francais.

En effet, 19 enseignants soit 63,33% des participants déclarent faire usage de plus
déoun type d& engpignantsmsoit 26666% disent proposemmétange de
grammaire traditionnelle et de grammaire
30% affirment utiliser la grammaire énonciative et la grammaire textuelle dans leur cours
de | angue. Ces r®sultats s ondnsescposeasaans r ®s

I'étude. Nous faisons état des réponses dans les tableaux suivants :
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Voici l'autre tableau compilant les données tirées de la question deux

Nombre d'enseignant qu Réponses

utilisent : Les grammaires utilisées en (%)

Une grammaire : 11 La grammaire traditionnelle ou énonciative ¢ 36.66%

enseignants textuelle
20%
Deux grammaires : 17 G. traditionnelle et G. énonciative
enseignants 6.66%
G. traditionnelle et G textuelle
G. énonciative et textuelle 30%

Trois grammaires : trois| G. traditionnelle, G. textuelle et G. énonciatiy 10%

enseignants

Cette associatiomle deux ou troismodeles de grammaire devrait logiguement
amener parvoie de conséquenceé des pratigues de classe rénovées.grammaire
tradi ti onnell e est tr s pr®sente da@Gete | 6 enc:
présence montre que son utilité éstijours reconnue par les enseignants, il semble
di fficile ; dneeffes @lesieurdipéariess grammaticales descriptivda

fran-ais ngoweatpeend®@®@®E¢M ® sur | e terrain.

Cette empreinte traditionnelle toujoursa r q u a n t e dars des PrptiguEee
d 6 e ns e iejse emave lbgiquement dans le métalangdade terminologiautilisés

|l es enseignants admettent faire wusage
enseignants, soit 46,66%, déclarent utiliser le métalangage de la grammaire traditionnelle
scolaire, par contre un tiers déadhedrie e e u)
grammaticale revendiquée expl@inent par les instructions officielles et utilisée dans les

manuels scolaires a savoile métalangge de la grammaire énonciativeela peut
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sOoexppamgulkee fait que | 6Al g®ri e a une conce

des programmes.

Force est de constater que les pratiqgtdes méthodegédagogiques consacrées a
I'enseignement de la grammaire se caractérisentupar approcheéclectige. Nous
pensons que deux facteurs principaux sont a l'origine de la diversité des descriptions
grammaticales utilisées dans la classe de langue : les objectifs visés et la conception
généralede I'enseignement. Sur le premier point il convient de rapgalene grammaire
est concue en fonction d'objectifs plus ou moins explicites. Sur le deuxiéme point on peut
souligner que la conception générale de l'enseignement dépend le plus souvent de la
formation initiale des enseignantappelons gque les enseigrmalyant participé a notre
enquéte sont issues de deux cohartesc eux f or m®s ~ | 6uni ver si
leur diplome aux écoles normales supérieuMsus faisons état des réponses dans le

tableau suivant :

Tableau : le métalangage utilisé déiezplication de la grammaire

Métalangage utilispar les enseignants Nombre de réponses (%)

1 le métalangage de la grammaire
traditionnelle 14 réponses 46,66%

1 le métalangage de grammaire
énonciative 8 réponses 26,66%

1 le métalangage de grammaire
textuelle 8 réponses 26,66%

Léanal yse globale des donn®es recueill:]
différences entre les enseignants : certains privilégient davantage les méthodes et les

outils traditionnels contrairement a d'autres qui favorisent des méthodes et des outi

205



Ou
To
—_
(@)
>
T

Ri A&l O A OAT 1 AEOA AO6 Oi OAAOCOAI AT 66 OEi T OENOAOG AA 1
PARTIE 1

contemporains, d'autres enfin combinent les deux. En effet nous avons constaté un certain
®cl ectisme dans |l es th®ories et | e m®tal an
la grammaire au secondaire : les enseignants sont constamment partagés enc e q U 0 |
connaissent et maitrisent le mieux, a savoir la grammaire traditionnelle, et le souci

permanant de répondre aux attentes institutionnelles.

En ce qui concerne | 6ordre dans | a pr ®s
avons demandé auxigeignants de précisquelle progression grammaticabstutilisée
dans la conception et I'élaboration d'un cours de grammaire, une partie des enseignants
reconnai-t b®n ®f i ci er d o u mreeffat d4rensaignants, soiti ber
46,66%des participants ne suivent ni une progression donnée, ni une méthode de langue,
mais leur propre progression. Toutefois 53.33% des enseignants interrogés affirment
suivre le programme donné par les instructions officielles. 6.66 % enfin déclarent utilise
dans la préparation deue s cours une m®t hode de | angue

pr ®ci si on enodcarnattie®méthodesd®langue utilisées.

Voici les résultats obtenus sont présentés dans le tabldagsmus.

la progression grammaticale choisie
60

50

40

30

20

10

0 =

programme de la tutellsa propore progression méthode de langue
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Ces résultatamettent en lumiére les contraintes exercées par la tutelle. Les
enseignants de frgais sont tenus au respect guwgramme officiel congu par le
ministere de tutelle, programmeu sont normalement mentionnés les finalités de
| 6ensei gnemen,t Ides | abjdacstciifps iche | dapprent.i
do®valuation et une descripti oauxqueles lasi | | ®e

enseignants sont appelés a se confosoet donc indiquées

Enseigner la grammaire en classe de langiessitede la part des enseignants
une connaissance assez pousseée régies de fonctionnemendu francgais. Cette
connai ssance noest ettansposabldi@atemgnaes classe denFEE. ®r a b
Un travailde r ®f | exi on sur fafreatical @esebsenéelpalinunes y st
transposition etine adaptation aux nécessités du gratlpsse. Les apprenants attendent
des explications qui leur soient accessibles. Cette dimension ne semble pas avoir été
intégrée par les enseignants de notre enquétei sque tous, ) except.i

pas du matériel destindban publ i ¢ dbéapprenants ®tranger s

Les réponses a la questior quel(s) ouvrage de grammaire utiliseaus pour
préparer un cours de grammaif®> nous ont permis de constater que ¢deivrage®t les
documentd es plus pris®s pour concevoir et pr
sont des ouvrages théoriques en rapport étroit avec la grammaire traditionnelle :comme
Larousse, Le Bon usage, Grevisse, Le Robert et Nathan, enléffeinseignants, soit
40% des participants, d®cl arent faire apf¥

|l eurs cour s, ces enseignants pensent quod

| 6i nf ormati on pour mieux dnclksede FLEune quest

-Un t i er s, sdit@38.3B%daédareatfakeppel a des sites inter(@bogle)
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-Un enseignant sur sixaf fi rme consulter nNdi mporte 0O
documents extrascolaires @#s ouvragemultiples comme la Grammaire expliquée du

francais, le Francais facile, Grammaire bleue, Btednseignantsoit 16.1646).

-Les grammaires de FLE sont également consul&e®fifet,3 enseignantssoit 10%,
déclarent utiliser une grammaire de FLE snaans préciser laquellefe type de
grammaire dont lavisée est plus pratique et pragmaig que strictement théorique,

propose demformatiors plus concisgset plus adapté&eaux enseignants

-D6 aut r e s re@murd auxnmarnueld scolairesefrseignantssoit23.33%). Il semble
que les enseignants cherchent davantage des connaissances approfondies sur tel ou tel
point de langueque des démarches de claddeus avons compilé les résatl dans le

tableau cidessous

Tableau : les ouvragee grammaire utilisés pour la préparation d'un cours de grammaire.

Ouvrages de grammaire utiliség Nombre de réponses Nombre (%)

Ouvrages en rapport avec la

grammaire traditionnelle 12 enseignants 40%

Larousse, le Bon usage, Greviss
le Robert et Nathan

Des sites internet 10 enseignants 33.33%
Le manuel scolaire 7 enseignants 23.33%
Les grammaires de FLE 3 enseignants 10 %

n'importe quel ouvrage de

grammaire 5 enseignants 16,66%
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documents extrascolaires

Grammaire expliquée du francais

Francais facile, Grammaire Bleug
Bled,

En ce qui concerne les méthodes de langaes remarquongue les enseigmés
sontplutbt exigeants quant &Ulirs attentes grammatical®&anmoins, duxtendancese
dégagent la premiérgend davantage vers les grammaires contemporaines (énonciative,
textuelle), 14 enseignants, soit 46,66% du groupe, déclarent avoir une conception de la
grammaire proche de celle de la grammaire énonciative ou textaielle que la
secomle est a dominante traditionnelle dansceaceptiongrammaticale, en effet le quart
des participants affirment avoir une conception de la grammaire proche de celle de la
grammaire traditnnelle Ces deux tendances refletent deux conceptions généeales d
I'enseignement de la grammaire : une conception de la grammaire plutét contemporaine

chez |l es uns alors qu'elle demeure tradit)]

peut °tre pas facilement conciliable au se

4.4. Les causedes difficultés rencontrées

Concernant les causes des difficultés rencontrées par les enseignants dans la mise
en Tuvre des nouveaux Pprogrammes, nous a
reconnaissent rencontrer des difficultés dansile en application du contenuoppseé

par la réforme scolaire.

Selon les enseignants interrogés, ces difficultés sont dues dans la majorité des cas
aux contenus proposés par les programmes et les manuels sc@airetes enseignants
les contenussont longs, difficiles, non adaptés aux public scolaire et non motivants,
certains enseignants pensent que ces difficultés sont dues a une inadéquation entre les
compétences visées dans le référentiel et le contenu proposeé, entre le profil de sortie et le

niveau réel des élévanli ne possedent pas une maitrise suffisante de la langue et des
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regles grammaticalesertains affirment que les manuels ne proposent pas suffisamment
d'exercices, les textes proposés ne sont pas motivants et ne relevent page dieta
apprenant s, doautres enfin affirment gue

sont © |l 6origine des difficult®s rencontr@

Dans le tableau suivant, nous avons compilé les réponses des enseignants

concernant les causes des difficut&scontrées :

Tableau : les causes des difficultés rencontrées.

Questionnaire 1 «Les programmes sont difficiles, le niveau des éléves ne

permet pas d'aborder le contenu.

Questionnaire 2 « Programmes trop longs, themes non motivant surtoutlpst
2eme A.S»

Questionnaire 4 «Inadéquation entre les compétences visées dans le réfé
et le contenu proposé, inadéquation entre le profil de sortie

niveau des éleves.

Questionnaire 6 «La longueur du programme empéche de donneengps 4
I'approche par compétence qui est par définition une mét
personnalisée qui nécessite de donner a l'apprenant le ter

découvrir par luiméme »

Questionnaire 9 « Celles qui sont en relation avec le niveau réel des éléey

peine 5% dd'effectif arrive a suivre»

Questionnaire 10 | « Les manuels exigent un apprenant typigue

Questionnaire 16 | «Pas d'interaction dans le cours, les éleves se mor

désintéresses.

Questionnaire 17 | « Les éleves ne maitrisent pas les reglesnmaticales»

Questionnaire 20 «Manque d'exercices dans les manuels les textes

compréhension de I'écrit sont difficiles et ne relevent pas
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vie des éleves:

Questionnaire 21

«Les outils fournis par la tutelle sont insuffisar
| 6enseignement de | a gr amn

d®t ai |l | ®e pour que » 6® ve

Questionnaire 22

« Programmes non adaptés au niveau des éleves qui se tr

devant des textes de spécialié.

Questionnaire 29

«Le fait de suivre a la lettre les questions proposées §
manuels ainsi que les textes imposés pour introduire tel ¢

cours.»

Questionnaire 30

« Programmes trop longs et inadaptation entre content
manuels et niveau des éléves, 10 % seuierde la classi

arrivent a suivre»

| | convi

avons alors posé la questionavotre avis, a quosontelles dues? ». Quatre causes

ent toutefois de sbébinterroger

probables ont été proposées :

9 les notions étudiées,

1 le niveau des éleves,

1 motivation et intérét des éléves pour la grammaire

1 et enfin les méthodes et les théories grammaticalesjaoeistes.

Les résultats obtenus sont présentés dans le graphique suivant :

211

Ou

S

L



Ou
To
—_
(@)
>
T

Ri A&l O A OAT 1 AEOA AO6 Oi OAAOCOAI AT 66 OEi T OENOAOG AA 1
PARTIE 1

Graphique : les asses des difficultés rencontrées.

les causes des difficultés rencontrées

80
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40 Houi
30 — non
20 _—
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notions étudiées niveau des éléves motivation et intérét théories

grammaticales
La lecture de ce graphique montre que les résultats ne changent pas de facon
significative | orsque nous examinons | es 1

données nous permet de constater que pour plus de 75% des enseignants les difficultés de
mi se en Tuvre des nouveaux programmes Sc
®l ves qui ne | eur permet pas dbébaborder | e
comme long, difficile, non motivant et non adapté aux niveaux et aux besoirns\d=s é

Les notions ®tudi ®e s, l a motivation et | 0i
des difficultés rencontrées pour plus de 35% des enseignants interrogés, cependant les
méthodes et les théories grammaticales -feentes ne sont pas consiks, pour 76%

des enseignants interrogés comme étant une cause directe des difficultés rencontrées dans

lamse@a Tuvre des nouveaux progr amme

5. Conclusion
A partir de cette enquéte, nous avons essayé de mettre en lumiére comment

s'enseigne la gramnmai au secondaire, cependant nous avons constaté une certaine
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hétérogénéité dans les réponses des enseignants, nous pensons que le caractere
hétérogene dans les réponsespesitétredd au niveau des apprenants ou a la formation

initiale des enseignantdes enseignants sont issus de deux cohortes, ceux formés a

| uni versit®, et ceux ENSLetite hételmgeréitéuse trolve ur ¢
surtout au niveau des questions ouvertes ou les enseignants devaient exprimer leurs
opinions. Nous avons m@arqué également que certains enseignants n'ont pas répondu

aux guestions posées, malgré le temps qu'on leur a accordé, certaines réponses évasives
ont été données, en lisant ces réponses nous avons senti que les enseignants n'‘ont pas

compris les questi@ou qu'ils ont répondu sans réfléchir.

En dépit de ces remarques voici quelgues conclusions qui se dégagent de I'analyse

des réponses

1. Pour les enseignants la grammaire lest composante qu'ils gésment plus ou moins
importante, elle est globalemepércue comme une activité dont le rble et la place
dans l'enseignement sont d'une importance variable : certains la considérent comme
une activité primordiale, d'autres jugent qu'elle est secondaire.

2. Elle figure parmi les composantes qui suscitent le glingérét chez les apprenants.

3. Les déclarations des enseignants orientent sur limpression d'un enseignement du
francais fortement grammaticalisé.

4. Le cours de grammaire s'organise autour d'un mélange de grammaire traditionnelle,
énonciative et textuelle.

5. La grammaire traditionnelle est tres présente dans l'enseignement du francais au
secondaire.

6. Cette empreinte traditionnelle prégnante se retrouve dans le métalangage, les
erseignhants admettent utiliser une terminolagi@mmaticas traditionnele.

7. Deux méhodes se dégagent : I'une a dominante traditionnelle dans sa présentation de
la grammaire, la seconde tend davantage vers les grammaires contemporaines

(énonciative, textuelle)
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8.Les enseignants reconnaissent reonteountrer
proposé par la réforme.

9. Le contenu proposé dans les nouveaux programmes est considéré comme la cause
principale des difficultés rencontrées par les enseignants.

10.Les contenus proposés sont considérés comme non adaptés au niveau et aux besoins
des ébves.

11.Les théories et les méthodes grammaticales ne sont pas considérées comme une cause

directe des difficultés rencontrées.

Les données recueillies dans cette enquéte, relativement stables et cohérentes,
montrent que les enseignants essaient de peoptigserses démarches alors que les
outils dont ils font usage sont encore marqués par la grammaire traditionnelle. Bien que
les méthodes et les outils traditionnels jouissent encore d'une cagaormaissance
certains enseignants préconisent @gant des pratiquest des méthodes congues a
partir des théoriesontemporaines. Les enseignants conservent une conception partagéee
c'esta-dire mitraditionnelle micontemporaine de l'enseignement de la grammaire. Ce
qui se dégage, ce sont des démarof@enmaticales personnelles qui refletemte
présence constantde cette composante linguistique dans la claksefrancais Les
enseignants oscillent entre la grammaire traditionnelle et les apports de la linguistique
moderne, certains privilégient datage les méthodes et les outils traditionnels
contrairement a d'autres qui favorisent des outils contemporains. Dans le méme sens la
conception générale de I'enseignement de la grammaire est plutét contemporaine chez les

uns alors qu'elle demeure traditi@ile chez d'autres.

En conclusion nous pouvons dire que les résultats obtenus orientent vers une

grande variabilité dans les pratiques d'enseignement de la grammaire.

Cette enquéte jette un éclairage nouveau sur I'enseignement de la grammaire.

Commeil s'agit d'une premiére avancée nous considérons que de nombreuses données
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S\

restent a recueillir afin d'établir un portrait plus précis de cette dynamigoes N
procéderons dans le chapitre suivantanalyse des résultats des observations de classes
ce qui nous permettral'apporter un éclairageaux résultats obtenus par le biais des
guestionnairesSouleve la question de la grammaire dans la claksELE au secondaire

nous conduit a poser un certain nombre de questions relatives aux diftypassd
pratiques pédagogiques déja existants sur le terrain, etmayens didactiques et les
ressources documentaires mobilisés par les enseigiargi® conception et I'élaboration

de | eurs cours de grammair e. C 0 etechniques donc
d'enseignement des contenus grammaticaux sont utilisés? Et dans quelle mesure les
enseignants du secondaire peuvent prendre en compte des nouvelles ipnsposit
didactiques ds nouveaux programmes ? En vue de répondre a toutes ces questions nous
avons donc effectué des observations de classe, nous présentons l'analgsaltdés r

obtenus dans le chapitre suivant
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Chapitre 3:

L Oobservati on
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Chapitre2: LoOoobservation de cl asse
1. le protocoleexpérimental
1.1.L 6 ®t de das comme stratégie de recherche

Notre étude vise a analyser le systeme grammaticaljgoest a I'enseignement de
la grammaire au lycée. Pour ce faire, nous allons mener une étude de cas comportant des
observations sur le terraiRéaliserune étude de cas consistehisir un ou plusieurs
exemples réelsd a n s | e but déobtenir des i nf or ma
détailléedu sujet étudiegé partir dbébexemples concrets pe
des objectifs de la recherche, nous tenterons de répondre aux questmnment> et
«pourquoi». Notre analyse comporte donc une phase descriptive et une phase
interprétative : descriptiveapce que nous avons observeé et décrit les séances auxquelles
nous avons assisté. Interprétative parce que nous avons examiné et analysé les données

recueillies.

Notre étude de cas comporte donc deux niveaux. Le premier se limite a la
desciption des séaces observéete deuxieme a pour but de les interpréter en examinant
les facteurs qui les motiverAutrement dt, nous nous sommes intéress@m seulement
au comment du phénomene mais aussi au pourquoi en cherchant des liens possibles avec
d'autres donées recueilliesNotre recherche est donc de nature qualitative. Voici

guelques précisions méthodologigupuant a céype de recherche

Déabord, Tayl or et Bogdan d®finissent
recherche qui produit etanalysedesdonnées descriptiveselles que lesparoles écrite®u
dites, et lescomportements observabldss personnes(Taylor et Bogdan 1984 cité dans
Deslauriers J991 : 6. L6 o b | deacette dpprochesst lareproduction concrete de la

réalité et la compréhension des phénoménes sociaux

Van Der Maren (Deslaurierd99] considerda recherche qualitativeomme une

méthode intéressée par le sens de l'observation d'un phénomeéne social en milieu naturel.
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Dans le méme ordre d'idées, Erickseong parLessardHébert, 1990 32-40) définit ce
type de recherche comme un processus d'interprétation qui joue un role clé dans la vie
sociale. Lessartiébert (1990) affirme également que dans une recherche qualitative, le

chercheur s'intéresse d'abord a dé@ir@ comprendre des cas particuliers.

En bref, toutes ces définitions tendent vers le consensus suivant : la recherche
gualitative appartient aux sciences humaines ; elle est une méthode descriptive qui
demeure pres du terrain d'étude et des individele;s'avere aussi intensive, car elle
s'intéresse plutdt a des cas et a des échantillons restreints, mais étudiés en profondeur.
Sdon Mucchielli:

«|'étude de cas est une technique particuliere de cueillette, de mise en forme et de
traitement de l'indfrmation qui cherche a rendre compte du caractére évolutif et complexe
des phénoménes concernant un systéme socianpartant ses propres
dynamiquesx 1996 : 77)

Yin, de son c6té, la définit comme une enquéte empirique qui étudie un phénomene

contemporai dans son contexte de vie rég(1984 : 23)

Pour Roy | 6®tude de <cas
« estune approche de recherche empirique qui consiste a enquéter sur un phénomene, un
®v nement , un groupe oOUuU un ensemadateire ddi ndi v
afin ddéden tirer une d e s @tatiorp gui aépasse rséB8c i s e €
bornes.»(2009: 207).

L'é¢tude de cas consiste doncamalyserune situationréelle prise dans son
contexte afin devoir comment se manifestent et évoluent lesnphgenesyui intéressent
le chercheufMucchielli, 1996:77) . Cbest une dgpménonemetos on d

unité socialgde manierexhaustive et intensive
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L'é¢tude de cas nous a paru la stratégie de recherche la plus appropriée pour
atteindre noduts, puisqu'elle permet d'expliquer des liens qui sont trop complexes pour
des stratégies d'enquétes ou des recherches expérimentales (Mucchielli, 1996). Les
avantages liés a l'étadle cas sont nombreux
-Rappelons que cette stratégie de recherche pamnme analyse plus approfondie du
phénoméne étudié (Mace et Petry, 2080).

-De plus, elle permet I'étude du phénomene dans son contexte réel, surtout lorsque les
limites entrele phénomene étudit le contexte ne sont palirementévidentes, et dans

lequel des sources d'information multiples sont utilisées (Yin, 1231 Tel est le cas

des grammaires pédagogiques, puisque le contenu qu'elles prennent dépend
probablement, entre autres, de facteurs liés au contexte : le niveau des apprenants et les
objectifs visés par le programme d'études en vigueur, la formation initiale des
enseignants, pour n'en nommer que quelgumss Etant donné que nous avons examiné
®gal ement |l a place de | a grammaire en <cl ¢
utiliséeset les difficultés rencontrées par les enseignants, I'étude de cas nous a permis
d'observer le jeu d'unertain nombrede facteursgqui interagissenensemble Ce choix
méthodologique, de l'avis de Mucchielli (1996)permet de rendre compte de la

complexité des situatiorabservees

Notre choix méthodologique a été également motivé par le fait que les recherches
portant sur le lien entre grammaire scientifique et grammaire pédagogique sont presque
inexistantes. Uneecherche de type exploratoire comme la nétre s'imposait pour mieux
comprendre les caractéristiques dlamaine étudiéSi les résultats obtenus ne sont pas
généralisables a des populati@silaires, ils le seront probablementles propositions
théorigus (Mucchielli, 1996). Comme lindique [[Eishardt (1989), la question de
représentativité perd son sens en faveur de la qualité détwdie Cette méthode inclut
en particulier des observations directes du phénomene ciblé, elle peut inclure aussi des
analses de documents et des entretiens aupres des perdoeot=gnent concernées en

tant quodacteurs.
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Pour mener a bien notre enquéteus avons eu recours a des méthodes et a des
instruments habituellement utilisés dans les recherches qualitativesnnmata des

observations sur le terrain.

Notre démarcheméthodologiques s'ins¢rdonc dans uneonceptionmixte du
paradigme exploratoirmterprétatif, caractérisé par des protocoles de recherche non
expérimentaux, des données qualitatives et des anahsgwrétatives (Grotjahn, 1987

59-60). Un protocde de conduite de la recherclest toujours nécessaire, il comparte

P
les données choix des
sur le unités

contexte d'observation

AN

\

les méthodes conditic_)ns

de collecte d'emploi de
['outil

S

protocole de
conpluite de analyse et

I'étude interprétation
des résultas

les questions
auxquelles

I'étude de cas

doit répondre

Graphigue pr otocole de conduite de |

Léanal yse et | 6i nterpr ®t at déicate deecstte r ® s u
méthode| 6 o b pst dettraiter les données recueilie®sr s de | a phase d
Toutefois & fiabilité de toute étude de cas demeure problématique, les comportements
humains ne sont jamais statiques, en effet, ils poddumé instables, changeanés
hautement contextualis@éest évident que cette méthode de rechepenmetde récolter
desinformatiors qualitatives détaillées et une appréhensicspprofondiedu phénomene
étudié cependant elle est basé essentiellemenkesjugement, en cela elle peut malgré

les précautiondu chercheucomporter une certaine partialité.
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1.2.Démarche méthodologique

Dans cette partie il sera question des choix méthodologiques faits dans le cadre de
ce travail, a la lumiere de la recensibes données précédentes. Il convient de rappeler
gue notre travail s'inscrit dans la perspective de l'enseignement des contenus
grammaticaux en classe de FLE et plus particulierement dans le champ qui explore
l'impact des théories grammaticales sur cesgupasse réellement en classe. Nous nous
proposons d'examiner I'apport du systéme grammaticaljaoeist a I'enseignement de la

grammaire au secondaire.

Afin de répondre a nos questions de recherche, nous avons mis en place une étude
descrptive etinterprétativea traverd 6 obser vati on continue des
grammati cal utili s®es par | es enseignants

est effect u®@grillaréaliseead get affatfflAdnexe).

Pour décrire les différentes étapes et les instruments utilisés, nous avons articulé
nos choix méthodologiques dans un protocole de recherche que nous présemnterons ci

dessous.

1.2.1. Instrument de collecte de données
Nous avons eu recouesl 6 o b e devlasde.i Le recours a cette méthakde
recueil doéoinformation est justifi® ddabord

elle a double sens ou a sens uniqueyekstdirecte ou indirecte?), ensuite par rapport a

| 6®t endue de Iliancc( Isbébaccl &i Flflimltédoandnaansnat i or
| 6 e s?pestcileconcentré dns le temps ou nch) . L6observation de
do®t ablir une communicati on de pl us en P

| 6i nf or mati on ddeanpsl ulse etne npplsu setl acdragreec | 6 e st
ddéautres m®t hiosttument estrhabipuéllengent atiksians les recherches

gualitatives.
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Loobservati on danttla fonotien pe@éna mmddate est de

récolter desnformatiors sur unobjet: la classe de francais, pris en considération, en

fonction de | 6obj ecti f Lesinfgraatarsdratés eecueiliesl e n o't
seronttraduites et analyséegr ©c e ° une g rpiédlablemend élabdréee r v at
Cependant avant | e I ancement de | 6anal yse

aimerions commencer par les étapes suivantes :

-Pr®senter | e contexte dodédenseignement ci bl ¢
D®f inir |l es objectifs de | O0observation.
-Pr ®senter |l es conditions ddébobservation.

-Présenter les groupes classes observes.

-D®t er miner | a d®marche suivie pour | 6obser
-Pr®senter | a grille doéoobservation utili s ®e
Nous proc derons par |l a suite ails. traitemen

1.2.2. Le contexte d'enseignement ciblé et leparticipants retenus

Dans le cadre du volet observation nous avons ciblé deux contextes d'enseignement
pour mener des observations sur | e terrai.
| 6 un eée&liHourigfsitué aucentreville de la wilayadeConst anti ne, c 0es:s
pour filles, cbest | led phuywe KatetYacmen(nolvgam ® e d e
lycéesi t u® ° | a nouvell e viedtlnetablssemenikeen d | | i

Nous avons mené des observations de classes étalées sur quatréunmodss de

janvier au mois doéavril 2012.

1.23.0bjectifs de | 6observation
Au cours de notre recherche nous avons
des classes de premieee de deuxieme année secondaire lors de la présentation des

activités de compréhension de I'é¢Bséances)d@valuation diagnostiqug séance) ale
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grammaire(6séances)Nous avons choisi de filmer des séances de compréhension de

| 6 ®cr i t ondiagdodtiGuesaphlraeagtieinous avons considéré que les interventions
sur | 6aspect grammati cal p e Cesebservatens @nt r I i
pour objectifs d'identifier |l e type dobens
démarche etes étapes suivies pour sa présentation, nous tenterons également de
déterminer le métalangage et les concepts utilisés pour l'explication des contenus
grammaticaux et le tempnsacré a l'enseignement de la grammaire. Nos observations
visent également alentifier les causes des difficultés rencontrées par les enseignantes
dans la mise en application des programmes concernant essentiellement les contenus

grammaticaux.

124.Les conditions dbéobservation

Avant d'entamer les observations, nous avons pris doamtac deux enseignantes,
apres les avoir inforn@sdes objectifs de notre travail, les deux enseignantes ont répondu
favorablement a notre demanddous leur avions mentionné également que toutes les
données recueillies auraient un caractére confidegitigie leurs noms n‘apparaitraient
sur aucun document ou rapport de rechercl
directeur de | 6acad®mi e apr s avoir for mu
motifs pour lesquels nous voulions assister et filmeraasses du secondaire, une copie

de cette autorisation a été reaymr la suite aux directeurs des deux établissements.

1.2.5. Les enseignantes observées

Nous avons donc contacté deux enseignantes l'une exercant au lycée El Houria
l'autre au lycée Kateb Yacine, elles avaient toutes les deux plus de 25 ans d'expérience.
Dans le tableau suivant nous faisons état des informations relatives a chacune de nos
participantes concernant son age, sa formation et son expérience. Nous saufait
observer plusieurs enseignantes mais il ne nous a pas été possible d'accéder a ces classes
pour plusieurs raisons : refus et réticence des enseignants ou impossibilit¢é de mener les

observations selon | ' ®ch ®a nscavoes pu avoiRnous , C a
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autorisait de faire des observations de c

janvier au mois dbéavril 201 2.

Tableau : profil des enseignantes observées

Participantes age formation expérience
Enseignante 1 (E1) 50ans licence de francais 29ans
doexp®r i
Enseignante 2 (E2) 51 ans licence de francais 32ans PES et
responsablde matiére
depuis 1982

1.2.6. Les groupes classes observés
Dans le cadre du volet « obseigat », trois classes de deuxieme année et deux

classes de premiere année secondaire ont participé a la collecte de données. Nous
décrirons brievement chacune des classes dans lesquelles ont eu lieu les observations
Classe 1:

Le premier groupe dans lequel nous avons mené des observations était une classe de
premiere année scientifiqgue au lycée El Houria, composée de 38 éleves, les apprenantes
toutes des filles sont agées entre 15 et 16 ans.

Classe 2 :
La deuxieme classe sbrvée au lycée El Houria est une classe de premiére année

secondaire lettres composée de 26 éleves, quant a I'age moyen des apprenantes il
correspondait a 15 ans.

Classe 3 :
L'autre classe observée au lycée El Houria est une classe scientifique idendeannée

secondaire composeée de 20 apprenantes agées entre 16 etl7 ans.
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Classe 4:

Un autre groupe observé cette foisau lycée Kateb Yacine est une classe de deuxieme
année gestion composée de 37 éléves. En ce qui concerne la répartition desysexes |l
avait 29 filles et 8 garcons, quant a I'age moyen des apprenants il correspondait a 16 ans
Classe 5:

Une des deux classes observées au lycée Kateb Yacine, est une classe de deuxiéme année

secondaire lettres, composée de 33 éleves : 23 filles, etr¢Ong.

Le tableau suivant propose une vue d'ensemble des classes dans lesquelles nous avons
mené les observations,

Tableau : vue d'ensemble des classes des enseignantes observées

Niveau lycée age moyen fili ére enseignante
1°©A.S. El Houria 16 ans scientfique El
1*®*A.S.  ElHouria 15 ans littéraire E1l
2°®A.S.  ElHouria 16 ans scientifique El
2°A.S. Kateb Yacine 17 ans gestion E2
2°°A.S.  Kateb Yacine 17 ans lettres E2

1.2.7 Le nombre d'heures d'observation
Nous avons fixé le nombre d'heures d'observation aétiées sur quatre mois,

l'observation de 10 heures d'enseignement nous a permis de recueillir suffisamment de
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données pour mener a bien notre étude. Nous avons ensuite transcrit les séances

observées et analysé les données recueillies.

l128.Ladémar che suivie pour | 6observation

Apr s une mi se ° | 6essai de la grill
| 6enregi strement de s®quences déenseignen
enseignantes et les éléves avaient accepté de nousrebexgiia nces doéenr egi s
(de 40 a 50 minutes par séance) ont été faites dans chacune des cinq Noassagons
pu assistera dix séancestrois séances de compréhension de [l'écrit, une séance
d'" ®valuation diagnostigue et Si X s®ances
s®quences fil m®Pes nous nousets odndmens n&aqguni @tEe
gue nous avons placé en arriereldelasse afin de ne pas déranger les éleves et les

enseignantes.

129La grill e déobservation

Afin de rel ever | es pratiques déensei
enseignants du fran-ai s, une grille dobéobs
pr ®c ®dent e (Simard 2001) , une grille doo
grammaticalaai t ®t ® con-ue sur | a base dodéune s
ai nsi qudé” partir doéune recension des ®cri

grammaire. La plupart des catégories choisies pour figurer dans laggellaous avan
élaborée pour la présente étude ne proviennent toutefois pas de cettengrdleien de
classifications faites patifférents auteurs, doritamailloux et al. (2004), Cuqg (2003),
Besse et Porqui€i984).

Apr s une mise ° | Obesaiessddennegip®ri @ ohe
francais, nous en sommes arrivées aversion définitive (cf. annexejui comporte cinq
grandes catégories :

1. La préparation matérielle et le contenu
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- Nature et statuts des documents, I'enseignant préesamteours a l'aide d'une fiche
oudu manuel scolaire,
- Le contenu est en adéquation aux programmes, les séances s'inscelestdans
un projet,
- La place de la séance dans la séquence
2. le type d'enseignement consacré a la grammaire
- Enseignemet explicite/implicite,
- Démarche déductivimductive
-Les techniques d'enseignement de la gramma@®oaction corrective, présentation
déune r gl e, mi s e en ®vi dence déune
explication/traduction, explication, explicatiexemples, output structuré,
-Les exercice grammaticaux exercice de reformulationexercices a trous,
classement, transformation, réflexion grammatioakercices structurels
3. le ménlangage et la terminologie
-Le méalangage utilisé pour expligula grammaire,
- Les concepts utilisés découlent de quelle théorie grammaticale
4. la division du temps de la classe pour I'enseignement de la grammaire.
les difficultés rencontrées
-L'enseignant rencontie | des difficuPt®s de mise en 1
-Lescauses des difficultés rencontrées,

-Ces difficultés sonelles dues aux théories et méthodes grammaticales utilisées.

13 Transcription int®grale des s®ances dobéen
L énalyse linguistique de productions orales ne peut sesaidlement partir de

la source sonorear la parole reste fluideanéme apres avoir égnregistréesur bande

sonore | es enregistrements ne peuvenattirddeveni

l eur mi s e en/ par ®crit. L e s xptoitaton sdesr i pt i

enregistrements
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«On ne peut pas ®tudier | 6or al par | 6oral, e
peut pas, sans | e secours de |l a repr®sentat.

comparer les morceaux.(BlancheBenveniste 2000 : 24).

La transcription de données orales est une dématébisive dontdépendent
étroitement les résultats de la recherche. La transcriptioogpethhique estonsidérée
commele meilleur sysme d'accés aux données ordRlancheBenveniste et Jearga
1987, BlanchdBenveniste 2000

Pour approcher les séancesfiimées nous avons mis au point, a partir des
conventions de transcription orthographique utilisées, un code de transcription que nous
présentons brievement ici :

-Formes de mots: les différentesréalisationsd 6 un  mo't S 0 & formea me n ® ¢
standard en contexte.

-Tour de parole et ponctuation :chaque locuteuest désigné par ses initialesivies de

deux points (:). Une question est signal ®e
|l e poi nt do eontvirqulim aes seales margueslde ponctuation dans le texte
sont l a virgul e, | e p oi n fet BiancheBewvenipt® etn t d ¢
Jeanjean (1987 : 139) plaident pour des transcriptions non ponctuéagorctuation, si

on | a met trop t?tt, pr ® uge de | 6analyse syn
difficile de revenir.» Selon elles, en pon@nt, le transcripteur suggere une analyse avant

de | 6 awdlo87:142.i t e

-Chevauchements On a des séquences ou la parole est superposée, il est important de
garderune trace de ces chevauchements

-L6utilisation des parenth ses

Les parolesouysl | abes i ncompr ®hensi bles seront I N

correspond a une syllabe.
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Tableau : code de transcription

Marques Signifié
E Enseignante
A Apprenant
AM Apprenant de sexamnasculin
AF Apprenant de sexe féminin
AX Indique que plusieurs apprenants

parlent en méme temps

(Xxx) Suite de paroles incompréhensibles ca
inaudibles
/ Pause tres courte
I Pause moyenne
I Pause longue
(silence) Silence
? question

|- Début de chevauchement

-| Fin de chevauchement

Ce code de transcription orthographique nous permettra d'accéder aux données
orales. E n nous servant de nos outil s de tra
transcriptions des séances d'enseignement filmées) nous allons voir comments t
déroulé les séances enregistréeris procederons dans les sections suivantes a l'analyse

des résultats.

1.4.Synthese de nos choix méthodologiques :
Dans les sections précédentes nous avons présenté et justifieé nos choix

méthodologiques nous présentons dans le tabledassobus un apercu global de notre
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protocole de recherche, nous présenterons par la suite les résultats des obsdevations
classes

Tableau : apercu global du protocole de recherche

-Contexte d'enseignement L'enseignement du francais

au secondaire

-Nombre de classes ciblées les 5 classes observées :
- classe de“®A.S. scientifique
- classe de®®A.S. littéraire
- classe de¥™®A.S. scientifique
- classe de¥™®A.S. gestion
- classe de¥™®A.S. littéraire

-Nombre d'enseignants observés deux enseigantes

-Nombre d'heures d'observation 10 heures

-Collecte de données pendant les - Préparation matérielle et contenu
observations -Type d'enseignement consacré a la
grammaire (technigq
et les exercices grammaticaux)
-Métalangage et terminologie
-Temps consacré a la grammaire

- Difficultés rencontrées
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2. Analyse des s®ances doenseignement fil
Cette partie de I'étude porte donc sur la méthodologie et les démarches

pédagogiques utilisées dans le traitement de la grammaire en classe dellabjpcdif

premier de l'analyse est d'avoir une meilleure compréhension des pratiques

d'enseignement de la grammaire au secondaire, et dautre part, d'observer si les

propositions didactiques issues de la grammaire énonciative sont appliquées en classe de

francais.

Voici une série de guestions que nous nous sommes posees pour l'analyse des
données :
-Quelles sont les grandes étapes des lecons de grammaire observées ?
-Comment sont présentés les contenus grammaticaux ?
-Quelles sont les méthodpédagogiques que les deux enseignantes utilisent ?
-Quelles sont les techniques utilisées dans l'explication des contenus grammaticaux ?
-Les concepts utilisés dans I'explication de la grammaire découlent de quelle théorie
grammaticale ?
-Quelles sont ledifficultés rencontrées dans I'enseignement de la grammaire ?
-Quelles conclusions pouvon®us tirer par rapport aux pratigues d'enseignement

grammatical de nos sujets ?

Nous allons donc procéder a l'analyse des séances d'enseignement filmées afin de
dégager les démarches, les concepts et les techniques utilisés par les deux enseignantes
dans la présentation des contenus grammaticdng. sorte d'état des lieux qui nous
renseignera sur le traitement grammatical tel qu'il est appligué concretement au
secondaire. Avant d'aborder le traitement et I'analyse des résultats obtenus rappelons
d'abord la définition de la grammaire retenue dans le cadre de cette recherche, &elle de
P. Cuqg qui donne a la grammaire la représentation suivante

«ddébun point de vue strictementl liredutatdei qu e,

n

o

| 6activit® heuristique qui per met " | 6app
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Par ailleurs, il est a signaler que nous avongisthd'observer des séances de
compréhension de I'écrit et d'évaluation diagnostique parce que nous avons considéré que

I'enseignant peut intervenir sur lI'aspect grammatical de la langue pendant ces séances.

Enfin, pour des raisons de confidentialité,usone nommerons pas les deux

enseignantes volontaires, elles seront désignées par E1 et E2.

2.1. Présentatiormatérielle et statut des documents utilisés

En ce qui concerne les documents employés par les enseignantes observées nous
avons remarqué que manuel scolaire constitue une référence privilégiée, en effet elles
font essentiellement recours aux manuels scolaires dans les activités de compréhension
de I'écrit et d'évaluation diagnostiqgue mais aussi dans le traitement des points de langue et

lesexercices grammaticaux.

Cependanhous avongsemarqué qu&l consultait une fiche individuelle ainsi que
|l e manuel de |1 6® ve |l ors de | a pr®senta
parallelement detextes fabriqués tels que le texte intitklénterview avec Amel Bemt
gui a servi de textsupportdans les activités de compréhension de I'écrit pour les classes
de F°A.S. Par contre E2 n'a eu recours & aucun document excepté le manuel de I'éléve
gu'elle a utilisé dans la présentation etdlgation des notions grammaticales etesd
exercices grammaticaux. Les deux enseignantes présentent les séances qui portent sur
I'enseignement des contenus grammaticaux (texte, exemples et remarque) ainsi que les

exercices grammaticaux a l'aide du marsgelaire.
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Tableau : documents utilisés lors des séances filmees.
Manuels scolaires /
Séance Documents utilisés Supports propose Page
Compréhensior Texte support : Texte proposé par
de I'écrit «interview avec Amel Bent I'enseignante
Compréhensior Texte support : Texte proposé par
de I'écrit «interview avec Amel Bent I'enseignante
Compréhensior Texte support : Texte proposé par
de l'écrit «interview avec Amel Bent I'enseignante
Evaluation Texte support Nucléaire et Page 52
diagnostique déeveloppement durable Manuel de 2™A.S.
Grammaire Les relations logiques Page 72
explicites Manuel de 2™A.S.
Le discours rapporté Page 185
Grammaire Texte Manuel de 2™A.S.
Le discours rapporté Page
Grammaire Exercices Manuel de 2™A.S. 186/187
La forme impersonnelle Page
Grammaire Exemples et exercices Manuel de 2™A.S. 81/82
La subordonnée relative Exemples et exercices Page
Grammaire Proposes par 143
I'enseignante + exercice
du manuel
Les marques explicites de lg Page 14¢€
Grammaire subjectivité Manuel de 2™A.S.

233



Ou
To
—_
(@)
>
T

Ri A&l O A OAT 1 AEOA AO6 Oi OAAOCOAI AT 66 OEi T OENOAOG AA 1
PARTIE 1

Nous avons également remarqué que les contenus proposés lors des séances
filmées sont en adéquation avec le programme, en effet toutes les activités observées
s'inscrivent dans uprojet, les points de langue étudiés figurent dans le programme
officiel du secondaire et elles sont souvent mises en relation avec le type de texte étudié,
en effet E1 a mis en évidence I'utilité des relations logiques explicites surtout celles de
cau® et de conséqunee dans un texte argumentatif

«E1 : parce gu'on est dans le textéAx : argumentatdfargumentatif et qui dit texte
argumentatif dit /Ax : cause/ cause argument qui dit argument dit cause c'est clair la
c'est pour cela on travaille I'expression de la cause et pour la conséquence pourquoi est
ce gu'on travaille la conséquence parce que dans le texte argumentatif on a besoin d'une
conclusion et qui dit cause dit conséquence elles fonctionnent ensemble toute cause
inversée devientAx : conséguenekconséquence c'est clair l1a c'est pour cela que nous
allons travailler en deux les relations de cause et de conséquence, en un on voit les
relations logiques explicites en général c'aglire les rapports logiques avec l'exercice 1

et 2».

E2 & son tour a montré lintérét de la forme impersonnelle dans la mise en valeur
des faits en expliquant a ses éléves que I'emploi de la forme impersalamslan texte
explicatif permet d'effacer la présence et les marques de I'énonciateur

«E2 : alors on vous dit que I'emploi de la forme impersonnelle dans le texte explicatif
permet d'effacer la présence de I'énonciateur, I'énonciateur c'est la personne, eh c'est la
personne qui

A : l'auteur

E2 : oui c'est l'auteur et donc c'est la persoroué parle c'est la personne qui explique
donc I'énonciateur c'est celui qui explique dans un texte explicatif, c'est I'auteur d'un texte
explicatif donc on utilise les tournures impersonnelle pour effacer la présence de celui qui
expliqgue dans un texte micatif de I'énonciateur d'accord parce que dans un texte

explicatif on insiste sur les faits scientifique on n'insiste pas sur la personne qub parle
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Les marques explicites de subjectivité sagalément mises en relation avectexte

d'anticipationconsidére&comme une production subjective

« E2 : personnelle, une description personnelle c'est une description donc subjective on
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donne nos idées personnelles nos sentiments on donne nos émotions nos jugements etc.

d'accord rappeler vous qu'on est dare texte d'anticipation anticipation c'est

I'imagination de ce qui va se produire dans l'avenir donc c'est subjectif I'imagination c'est
une description personnelle votre description de l'avenir dépend donc de votre

personnalité le texte d'anticipationtegn texte subjectif c'est pourquoi on va voir les

marqgues explicites de la subjectivité

Nous présentons dans le tableau suivant les différentes activités observées, en

précisant le type de l'activité, les projets et les séquences dans lesqusinsdiegent.

Tableau : les séances observées

Séance/ niveau Activité Projet Séquence
Séance 1 Compréhension de I'écrit Projet 1 Séquence 1
1°°A.S.

Séance 2 Compréhension de I'écrit Projet 1 Séquence 1
1°®A.S.

Séance 3 Compréhension d&crit Projet 1 Séquence 1
1¥®A.S.

Séance 4 Evaluation diagnostique Projet 2 Séquence 1
2°™AS.

Séance 5 Points de langue : grammair¢ Projet 2 Séquence 1
2°MeA S, Les relations logiques

explicites

Séance 6 Points de langue : grammair¢ Projet 4 Séquence 3
2°MA S, Le discours rapporté
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Séance 7 Points de langue : grammair¢ Projet 4 Séquence 3
2°MeA S, Le discours rapporté

Séance 8 Points de langue : grammair¢ Projet 2 Séquence 3
2°MeA S, La forme impersonnelle

Séance 9 Points de languegrammaire | Projet 3 Séquence 1

La subordonnée relative

Séance 10 Points de langue : grammair¢ Projet 3 Séquence 3
Les marques explicites de |3

subjectivité

2.2. Letype d'enseignement consacreé a la grammaire
Nous allons nous intéresser dans cette partie de notre travail au type
débensei gnement consacr® ° | a grammair e,

d®marches utilis®es, |l es techni quym®msésdoense

2.2.1.Grammaire implicite ou explicite
Les recherches récentes en didactique des langues démontrent de facon claire que

| 6enseignement de | a grammair e e spuissant®c es s
atteindreun niveau élevé de compétence en L2, eamewc he | es modal i t ®s
la grammaire en classde languef o n't encor e | 6obj et de d®

chercheurs défendent un enseignement implicite des contenus grammaticaux et bannissent
tout recours au m®t a lu@trug engegnemeahtéeapliciteroa lesf a v o
regles grammaticales sont présentées aux appredestse d®p ar t . Si | 6e

grammatical, sous une forme ou sous une autre, a maintenant la cote en didactique nous

nous interrogeons au niveau de cette partk deanal yse sur | es modal
en effet S i |l a plupart des chercheurs C
grammatical joue un rt'le consid®rable dans

qui est la moins claire. Cet enseigreemhpeut prendre plusieurs formes ayant destseff

vari ®s sur | 6apprentissage.
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En relisant la transcription intégrale des séances auxquelles nous avons assisté

nous pouvons constater que les deux enseignantes se rejoignent beaucoup quant a la

démarche utii s®e dans | 6enseignement des conten
remarqué qu'elles utilisent une démargh@ n d ®e sur | 6expos® et | 0O
suivie doapplications conscientes par | es

obsrvées enseignent la grammaire d'une maniere explicigprésentation ou

formulation descriptives et explicatives de regles et de fonctionnement de la langue,

autrement dit, dans ce type dodéenseignemen
regedd a noti on ®tudi ®e, donne des explldaciade
déoexercice doapplicatilendéroulément dei la leconr sait i g u €

généralement le cheminement suivant :

1. lI'enseignant commence son cours par une présente la notion étudiée :

2. il donne les regles relatives a cette notion

3. une fois la régle donnée l'enseignant explique a l'aide d'une série d'exemples

4. pour s'assurer de la compréhension des apprenants l'enseignant leur propose une série

d'exercices

Nous allons voir dans ce qui suit le cheminement des six lecons de grammaire
auxquelles nous avons assisté, nous présenterons principalement les grandes étapes de
chaque lecon, nous nous limiterons dans cette partie de l'analyse aux lecons de
grammaire, naosl expliqguons cette décision par le fait que généralement lors des séances
de compréhension de [I'écrit les interventions sur l'aspect grammatical se font

essentiellement de maniéere non planifiée.

-les relations logiques explicites:
Cette lecon, présentéampE1l, porte sur les relations logiques explicites. Cette séance a
duré une heure de temps, nous présentons dans cette partie les différentes étapes de la

lecon.
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1-Présentation de la régld'enseignante commence son cours par une présentation des
relations logiques explicites :
«E1: nous allons voir les relations logiques explicites chut, chut, allez les relations
|l ogiques expliciteséquel que foi sapdodgsns | es
logiques alors les rapports logiques qui sont clairs qui sont explicites ce sont les
rapports de quoiP’é »
Elle continue son cours en expliquant la différence entre les rapports logiques explicites et
implicites :
«E1l: S 6y d des rapports logiques explicites si on vous dit explicites ce qui veut dire
gu'il existe des rapports logiques qui sont implicites qui sont cachéesaaist qu'on
peut exprimer la cause mais la cause elle n'est pas exprimée clairement eflehést c

il y a des sougntendus c'est clair

Au cours de la lecon, I'enseignante a souligné la relation entre la notion grammaticale
étudiée et le texte argumentatif :
«E1: parce qu'on est dans le textdx : argumentatfargumentatif et qui dit test
argumentatif dit /Ax : cause cause argument qui dit argument dit cause c'est clair l1a
c'est pour cela on travaille I'expression de la cause et pour la conséquence pourquoi
estce qu'on travaille la conséquence parce que dans le texte argumentatibesom
d'une conclusion et qui dit cause dit conséquence elles fonctionnent ensemble toute
cause inversée devient

[-AX : conséquenek»

2-Régles relatives a la notiompresavoir présenté la notion elle explique aux éleves que

les relationdogiques peuvent étre expriegeexplicitement grace a des connecteurs :
«E1: un sens il faut qu'on utilise des connecteurs des mots qui sont porteurs de sens
alors on vous dit dans un énoncé les éléments porteurs de sens informations essentielles
illustrations sontdisposés de facon a exprimer un rapport logique les principales
relations logiques sont la cause la conséquence l'opposition le but I'nypothese etc. on

en a parlé tout a I'heure ces relations logiques peuvent étre exprimeés explicitement par
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des outils grammaticaux ouAX : ou lexicaux ou lexicaux ou implicitement a travers

la ponctuatiorn»

3-explication de la notion a l'aide d'exemplegpres avoir présenté les relations logiques

explicites, I'enseignante et lu un texte intituléEr route pour le futus figurant dans le

manuel scolaire page 72, elle a demandé aux éléves de répondre a quatre questions ce qui

leur a permis de repérer les rapports logigarglicites exprimés et les connecteurs

utilisés pour les introduire.

Elle donne par la suite une série d'exemples de connecteurs logiques qui expriment la

cause, la conséquence, l'opposition, le but et I'hypothese
«E1: vous avez un tableau la ou on vous propose les principaux outils grammaticaux
qui expriment les rappts logiques vous avez rapport de cause on vous propose le car,
parce que, puisque, comme, étant donné que, en effet mais il n'y a pas que ca il y en a
d'autres alors vous pouvez proposer aussi eh vu que, vous avez étant donné que, vu
gueé | a c alors@®agrlaeconséquence vous avez donc, de sorte que, si bien

gue, au point queé

4-les exercices d'applicationpour la partie application, I'enseignante a proposé deux

exercices (p.7-34), au niveau de l'exercice 1 les éleves devaient entoureariescteurs
logiques et nommez les relations logiques qu'ils introduisent :
« E1: maintenant travaillez en groupe vous oterchezvousrépondez a l'exercice
cherchez les connecteurs et donnez quel est le rapport logique qu'ils expriment cherchez

le rapport»

Au niveau de l'exercice 2 les éleves devaient réécrire un texte en employant les

connecteurs dont la valeur est indiquée de fagemdre plus explicite les articulations du
raisonnement :
«EL1: I'exercice deux regardez l'exercice deux on vous demande de faire un autre
travail dans I'exercice deux vous avez des parentheses, a l'intérieur des parenthéses on

vous donne le rapport prme et c'est a vous de trouver la locution qui conwent

239



Ou
To
—_
(@)
>
T

Ri A&l O A OAT 1 AEOA AO6 Oi OAAOCOAI AT 66 OEi T OENOAOG AA 1
PARTIE 1

-le discours rapporté:

Vu la complexité de cette notion grammaticale lI'enseignante lui a consacré deux
heures c'esd-dire deux séances, une premiere séance pour l'étude systématique de la
notion grammaticale et une deuxieme séance pour le réinvestissement des connaissances
acquises. Nous présentons, dans ce qui suit le déroulement des deux séances présentées
par E2.

Séance 1:
1-Présentation de la notionl'enseignante a entamé direct@neon cours par la
présentation de la notion a étudier :
«E2: on va travailler aujourd'hui le discours rapporté, le discours rapporté tu mets
activité points de langue donc le discours rapporté alors le discours rapporté c'est

rapporté les propos deuglqu'un d'autre»

2-Régles relatives a la notiorles éleves sont invités par la suite a lire un texte intitulé :
« Le corbeau et le renarg pour répondr@ un certain nombre de questions, ce qui leur
permettra d'identifier -les deux personnages de la fable :
«E2:le renard et le corbeau, les deux personnages sont le renard et le corbeau, donc
la scene se passe dans une forét sur un arbre perché et les deux personnages en
présence sont le renard et le corbeau
-comment sont présentés les propos de chacun d'eux et les signes de ponctuation qui les
encadrent :
« E2 : alors les guillemets qui ont pour réle de présenter les propos, d'encadrer les
propos rapportés, mais eseé qu'on a que les guillemets pour préser¢s propos du
renardéles deux points, oui |l es deux points
propos du renard, donc les deux points pour annoncer le début des propos et les
guillemets pour encadrer ces propes
-les verbes introducteurs utilisés
«E2: le verbe introducteur c'est le verbe qui introduit les propos ou les paroles

rapportés, il introduit d'accord c'est le veribgroducteur»
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Apres cette premiere phase les éleves sont alors invités a identifier les passages au
discours direct eterix qui sont au discours indirect :
«E2 : les propos sont rapportés directement c'est le style direct ou le discours direct et
si on n'a pas de deux points et de guillemets c'est Ax : le style indirect E : c'est le style
indirect, les propos sont rappi@s indirectement et dans les deux cas directement ou

indirectement on utilise un verbe introducteur

L'enseignante leur explique dans une deuxiéme phase comment passer d'un discours a un
autre :

«E2: pour passer du discours direct au discours /Ardirect comment se fait le

passage du discours direct au discours indirect il y a des modifications des changements

gue nous devons faire pour transformer une phrase du discours direct au discours

indirect, quelssontcassh angement s ces modi fications &

3-Explication de la notion a l'aide d'exempieBlusieurs exemples sont donnés pour
expliquer aux éléeves les caractéristiques de chaque type de discours et comment faire la

transformation d'un type a l'autre :

« E2: donnezmoiun exemple, oui allezasy toi Ilhemdonnemoiun exemple
A : lui tint & peu prés ce langage deux points les guillemets hé bonjour monsieur du
corbeau que vous éteso | i gue vous me sembler beaué
E2: il est placé au début de la phrase le verbe introducteur je reléhtase suivez je
relis la phrase le corbeau jura qu'on ne I'y prendrait plus ici dans cette phrase on n'a
pasles deux poi nt sdoactdank e sexteglautelrla enployé $rads verbes
introducteurs le verbe tenir le verbe dire et le verbe judmnc on a trois verbe
introducteurs les trois sont placés avant les propoarisoncentquoi ehles propos du
renard»

4-Les exercices d'application’enseignante termine cette premiére séance par un travail

de transformation, elle demande aux éledesransformez des passages du texte d'un
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discours a un autre. Ce travail leur permettra de mettre l'accent sur les changements
gu'entraine le passage du discours direct au discours indirect :
«E2: donc on a remplacé vous par il on a remplacé me paetiwon a remplacé le
présent par l'imparfait, (Xxx) d'accord donc les pronoms personnels et les possessifs et
guoi encore ?
A : madame les indicateurs de temps et de lieu E : les indicateurs de temps et de lieu
(Xxx) A :le temps et le mode du verbe |&temps et le mode du verbe A : madame la
ponctuation
E2 : oui la ponctuation change aussi, donc la ponctuation les pronoms personnels et

possessifs les indicateurs de lieu et de temps et le temps et le mode du verbe/

Séance 2 :
1-Présentation dda notion: dans cette deuxieme séance l'enseignante a présenté le
discours rapporté sous l'angle de la complexité énonciative qui le caractérise, elle a
expligué aux éléves que les propos rapportés au discours direct renvoient a la situation
d'énonciationdu personnage alors que ceux rapportés au discours indirect renvoient a la
situation d'énonciation du narrateur :

«E2: donc les propos directs renvoient a la situation d'énonciation du renard et non a

cellechutdu narrateur c'est le renardhutqui pale c'est pas le narrateug les propos

au discours indirect se rapportent a la situation d'énonciation du narrateur et non a

celle durenardd 6 a ¢ cestiledharrateur qui parle il rapporte les propos du corbeau

2-regles relatives a la notiordans me deuxiéme étape du cours l'enseignante va mettre
l'accent sur le temps utilisé au discours direct et sa relation avec la situation

d'énonciation

«E2: le présent de lindicatif il est tout simplement simultané par rapport au le
moment de |'énonciiain, les actions rapportées au discours directs donc rapportées au
présent sont simultanées c'@stlire que ces actions se passent au moment ou lI'on parle

et c'est pour cela qu'on utilise le présent
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Elle va ensuite insister sur les caractéristiquesckhaque type de discours
concernant : la ponctuation, la place du verbe introducteur, les modifications qu'entraine
le passage d'un type de discours a un autre :

«E2: le discours direct se démarque de la narration par une ponctuation spécifique les
deux points qui annoncent le début du discours direct les guillemets qui encadrent
I'ensemble du propos le tiret qui indique un changement d'interlocuteur il est souvent le
discours direct est souvent accompagné d'un verbe introducteur qui annonce s'intercale
ou suit le propos et dans le discours indirect les propos sont rapportés dans une
proposition subordonnée avec des modifications pronoms personnels et pronoms
possessifs mode te temps du verbe dans certains cas il est introduit le discours indirect

par desverbes comme dire

3-explication de la notion a l'aide d'exempleta aussi l'enseignante a fait appel a une
série d'exemples :
«E2: le verbe jurer donc c'est le verbe introducteur c'est le verbe qui annonce le
propos du <cor be acdata queedepdi®uneaensis sow maetre seblait
agité pour faire la transformation au discours direct on remplace la conjonction de
subordination que par les deux points et les guillemets puis le possessif son devient au
discours direct /
-AX : mon/ é
-E2 : doucement elle va corriger par quoi on doit remplacer le pronom ils c'est Léon qui
parle il parle de luiméme et de sa femme donc on le remplace le ils par quel pronom

persomrnel é

4-les exercices d'applicationl'enseignante a terminé la séance pauxdexercices du

manuel, P. 187, ou on demande aux €léves de mettre deux extraits aux discours indirect :
«E2: vous avez deux exercices ou on vous demande de mettre au style direct deux
textes vous avez donc question page 187 mettez, transformezs@gegasuivants au

style direct donc vous avez deux extraits au discours indirect et vous devez mettre ces
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passages au discours direct la derniére fois on a fait la transformation du discours

direct au discours indirect pour cet exercice vous devez faikelse.

-la forme impersonnelle
Nous avons assisté a une autre séance de grammaire qui porte sur la forme
impersonnellela partie qui suit résume le cheminement de la lecon :
1-Présentation de la notionl'enseignante commence par mettre en relation la notion
grammaticale avec le type de texte, elle explique aux éleves que :
«E2: I'emploi de la forme impersonnelle dans le texte explicatif permet d'effacer la
présence dd ' ®nonci ateur, | " ®nonci ateurédonc ¢
personne qui explique donc I'énonciateur c'est celui qui expligue dans un texte
explicatifé donc on wutilise | es tournures i

celui qui explique dns un texte explicatif de I'énonciateur

2-regles relatives a la notiordans une deuxieme étape de la legon, I'enseignante souligne
guelques caractéristiqgues syntaxiques de la forme impersonnelle :
« E2: personnelle donc le contraire dempersonnelle donc on a des phrases
personnelle et des phrases impersonnelles dans une phrase personnelle on a un sujet
personnel et dans une phrase i mpersonnel |l e
E2: la forme impersonnelle se construit autour des verbes irapeeds bien sur si le
verbe est impersonnel le sujet est impersonnel, ces verbes impersonnels se conjuguent
exclusivement a la troisieme personne du singulier-éesi r e avec | e pronon
forme impersonnelle peut aussi se combiner avec la forme mioate forme
impersonnelle forme pronominale dans une pheasel a f or me | mper sonne
inclure la tournure il est plus adjectif plus de plus infinitif, il est plus adjectif plus de

plus infinitif »

3-explication de la notion a l'aide d'exemplasomlreux sont les exemples auxquels

I'enseignante a fait appel pour expliquer la forme impersonnelle, emueiguesuns:
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-« E2: vous avez comme exemple il plelguvoir le verbe pleuvoir c'est un verbe

impersonnel il est construit avewecle pronomf, il faut on a le verbe falloir il manque

il convient donc c'est des verbes impersonnels ils sont employés avec le pronom il

d 6 a c esboe due vous avez d'autres exemples de verbes impersonnels eh des verbes
impersonnels allez A : il neige

-« E2: par exemple il est important de travailler il est plus I'adjectif important plus de

plus l'infinitif du verbe travaliller, il est utile de marcher on a il est plus I'adjectif utile

plus de plus | "infinitif du verbe marcher éol

A : oui maédme il est indispensable de manger bien

-« E2: alors il est nécessaire oui de voir un médecin régulierement par exemple et la
aussi vous avez la tournure il est plus un adjectif c'est I'adjeefix / nécessairé
nécessaire plus la préposition deoet a quel infinitif 1a /Ax : voir-/ donc voir l'infinitif

Voir »

4-les exercices d'applicatiorne fois la notion expliquée I'enseignante achéve son cours
par des exercices repris du manuel scolaire a la page 82.
-au niveau du premier exercice on @gagrde aux €léves de mettre une série de phrases a la
forme impersonnelle :
« E2: on vous demande de mettre les phrases suivantes a la forme impersonnelle, donc
mettez les phrases suivantes a la forme impersonnelle donc si on vous demande de les
mettre a & forme impersonnelle cela veut dire que vous devez employer comme sujet /

AXx : il, le pronom #/ le pronom il comme sujet de la phrase

-méme consigne pour le deuxieme exercice, mais cetteiftes éléves doivent utiliser
les formules : il est adjectif+ de+ infinitif /il est +adjectif+ que :
« E2: dans cet exercice la aussi mettre des phrases a la forme impersonnelle mais cette
fois-ci vous allez utiliser la tournure il est plus adjectif plus de alors vous avez la

guestion transformez les gases suivantes de fagon a introduire la tournure il est plus
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adjectif plus de, la préposition de ou encore la tournure il est plus adjectif plus la

conjonction que ensuite exprimendaleur ou le jugement exprinsé

-la subordonnée relative
La huitieme séance a laquelle nous avons assisté portait sur la proposition
subordonnée relative, cette séance présentée par E2 a duré une heure de temps. Nous
présentons dans ce qui suit les différentes phases de la lecon :
1-Présentation de la notiot'enseignante présente en expliquant la notion étudiée :
«E2: nous allons voir en un la subordonnée relative donc la subordonnéka
subordonnée relative c'est la subordonnée introduite par un pronom relatif relative de

relatif elle est relative parce qu'elle est introduite par un pronom rebatif

2-régles relatives a la notiorelle continue son explication en mettant en éviger role
et la place de la subordonnée relative
«E2:la subordonnée relative est une subordonnée introduite oui subordonnée
introduite par un pronom relatif, elle apporte généralement une précision sur le mot qui
l a pr®c deé el | e elleestdons supppimablenad el ponom celatif
représente un mot de la principale c'est son / c'est son antécedent
«E2 : le pronom relatif il suit directement immédiatement le mot qu'il remplace tu dois

['utiliser juste apres le mot qu'il remplace

D'autres explications sont données, les éléves utilisent des manipulations syntaxiques
pour tenter de définir la subordonnée relative :
-« E2: deux propositions qui forment la phrase complexe la premiere proposition
comment on l'appelle la proposition moausin vient nous voir elle s'appelle comment
cette proposition ?
A : madame proposition principale
E2 : alors la premiére proposition c'est la principale c'est la proposition principale et la
deuxieme proposition Ax : subordonnéé»

L'enseignant@ropose ensuite la liste de pronoms relatifs simples et composés
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« E2: les pronoms simples et deux les pronoms composés les simples sont,
A qui,

E : qui,

: que,

: dont,

. le que le dont et,

: ou,

. et le ou ce sont les pronoms simples

mm>»> m > >

: prenez maintenant le deuxieme tableau les pronoms composés on a lequel laquelle

|l esquel s auguel desquel sé

3-explication de la notion a l'aide d'exempld&nseignante a expliqué la subordonnée
relative et les differentes regles relativeseite notion a travers essentiellement cet
exemple :

-« E2: alors mon cousin qui habite Paris vient nous voir donc comment on a fait la

transformation comment on a évidéncla répétition £Ax : pronom relatit/ et comment

on a relié les deux phrases simplesx/: le pronom relatd donc c'est le pronom relatif

c'est I'emploi d'un pronom relatf

-«E2: si on la supprime qu'este qu'on obtientlonnezmoila phrase sans la principale,

A : qui habite Paris,

E2 : alors qui habite Paris c'est une phrase incorrecte donc si on supprime la principale

on a une phrase incorrecte donc la maison ou habitent mes parents est vendue la

vous avez | e pronom relatif o%é

4-les exercices d'applicatiomleux exercices sont proposeés en fin de cette séance
Exercice 1
«E2: donc un premier exercice donc vous étes préts chut, chut donc complétez les
phrases avec qui que dont et ou donc dans cet exercice vous devez compléter les phrases
vous avez cinpghrases avec les pronoms simpdesic cing phrases a compléter

Exercice 2 :
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«E2: alors dans cet exercice vous devez relier deux phrases en utilisant un pronom
relatif de forme composée donc vous devez relier les deux phrases pour bien sdr éviter
répétition comme dans le modéle on a évité la répétition de quel mot

Ax : féte,

E2 : donc une féte comment en utilisant un pronom relatif composé a laquelle nous

organisons une féte a laquelle vous étes invités c'est un pronom relgsds®m

Exercice 3 (p.143) :
« E2: alors dernier exercice a préparer a la maison chez vous page B¥3palge 143,
on a un texte intitulé la stérilisation végétale nouvelle arm&blmologique vous devez

releverdans ce texte les propositions relatives d'accerd

- les marques explicites de la subjectivité :
La derniére lecon a laquelle nous avons assisté avait pour objet d'étude les marques
explicites de la subjectivité, cette séance présentée par E2 a duré une heure de temps,

nous allons exposer le cheminement de la legon :

1-Présentation de la notior'enseignante présente la notion grammaticale et organise la
séance en précisant chacune des étapes a venir : une premiere étape pour les marques
explicites de la subjectivité et une deuxieme étape pour les verbes de sentiment :
« E2: les marques expli@s de la subjectivité on va d'abord commencer par voir
gu'estce que les marques explicites de la subjectivité comme premiere étape ensuite on
va insister beaucoup pl étre subjactifcestexprimersesbes de
idées personnelles, s@oints de vue ses sentiments ses émotions ses jugements donc on
parle de subjectivité si on a donc une description perso, perso

AX : personnelle

2-régles relatives a la notiorfenseignante précise dans une premiere phase l'utilité de la

notion granmaticale :
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«E2: rappeler vous qu'on est dans le texte danticipation anticipation c'est
I'imagination de ce qui va se produire dans l'avenir donc c'est subjectif I'imagination
c'est une description personnelle votre description de I'avenir dépend ddorotre
personnalité le texte d'anticipation c'est un texte subjectif c'est pourquoi on va voir les

marques explicites de la subjectivité d'accerd

-L'enseignante explique la notion grammaticale en rappelant certaines notions utiles
comme celle d'objectivité :
«E2: l'objectivité c'est la description fidele d'une réalité celui qui produit I'énoncé
essaie d'effacer on parle de l'auteur la donc essileffacer toute marques de sa
présence dans cet énonceé la subjectivité c'est la description personnelle d'une réalité
c'est ce qu'on a dit tout a I'heure la description personnelle celui qui produit I'énoncé
c'esta-dire l'auteur s'impliqgue directemenbu indirectement donc la description

personnelle subjective elle est mpport avec celui qui parle

-Elle explique la notion de marques explicites en la comparant a celle de marques
implicites :
«E2: on a déja parlé de explicite implicite on a exjpi¢ explicite et implicite explicite
les marques explicites ce sont les marques clairs exprimés explicites si on vous dit
explicites ce qui veut dire qu'il existe des marques qui sont
Ax : implicites
E2 : qui sont implicites qui sont cachés elles neatsopas exprimées clairement
expliciement il y a des soustendus

3-explication de la notion a l'aide d'exempldsenseignante des exemples de marques
explicites de subjectivité a travers le corpus qui figure dans le manuel scolaire a la page
146 :

«E2 :on vous donne des verbes, des adjectifs des adverbes des verbes comme les verbes
de sentiments comme,

A : aimer,
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A : apprécier

E2: ai mer appr ®cier é

A . souhaiterée

E2 : al or s on vous propose sembler, paraitr
d'opinion les verbes de jugement comme,

A : estimer

E2 : critiquer, condamner, accuser tous ces verbes ce sont des verbes qui expriment la
subjectivité qui marquent c'est les ipaes de la subjectivité on vous donne aussi des
adjectifs | es adjectifsé on peut | es empl oy«
évous avez aussi enfin des adverbes et de
vraisemblablement,

A : peutétreé

E2 : d'accord ce sont tous donc des marques explicites de la subjestivité

4-les exercices d'applicationl'enseignant fait le transfert des apprentissages en
demandant aux éleves de réaliser une production écrite en utilisant les marques explicites
de la subjetivité :

« E2: vous allez rédiger un seul texte un petit paragraphe de quatre cinq lignes pas plus

donc un petit paragraphe dans lequel vous exprimé votre subjectivité en utilisant des

verbes de sentiments donc un texte qui exprime la subjectivitétda ko question

rédigeze z un petit paragraphe dangleel vous exprimez votre subjectivité en utilisant

les verbes de sentent vous avez la liste aussi

A travers ces extraits nous voyons comment les @egrignanteproposent un
enseignemergxplicite de la grammaire : un enseignement qui passe par la description et
| 6explicitati on icales st dasoredles rers clagse la mmadta g i t d
enseignement/apprentissage des regles grammaticales de la L2 de maniére systématique et
ponctuele, a travers des explications et dksscriptions grammaticalesxplicitées par
| 6enseignant o u praaourslaela t@rminologigsammatcalelesy a n t

partisans de | a grammaire expl i clastasonpr ®c 0 |
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dodr e p®dagogique (il a c iis®plus sleemdnt) @piinise le nt i s
temps de |l a cl asse si bien que | 6denseignan
et assure ou renforce | dacqui si ticuleragnt d' or ¢

besoin de comprendre, ils demandent des explications ; il n'y a pas d'apprentissage sans

qgque des processus r®flexifs et cognitifs n

La grammaire explicite convient a des apprenantspggsedentine maitrise et
une compr ®hension de |l a | angue dans | aque
despoints grammaticauxétudiés, ai nsi gud”™ ceux Qqui poss d
la grammaire intériorisée de la langue cible, selon Besse et Porquigrérequis
essentiel pour un enseignement explicite d'une langue est :
« la langue (et la métalangue dont cetlieest naturellement porteuse) dans laquelle cette
description est formulée doit étre comprise, sinon pratiquée activement, par les
destinataies » (BessePorquier, 1984 97).
Cequi n'est pas le cade la majorité de nos éleveslon les déclarations des enseignants
Cette option didactique pose alors un probleme capital quand il s'agit
d'enseigner/apprendre un savoir grammatical d'une éangudes éléves qui ont une

connaissance limitée de cette langue.

Dans | 6enseignement explicite de | a gra
inductive, nous allons voir dans la section suivante la ou les démarches utilisées par nos

deux enseigndes.

2.2.2.Grammaire déductive ou inductive :

Dans | 6enseignement explicite de | a gre
moded 6 e n s e i g n e maéduction duilek iegea grammaticales sont présentées a
| 6appdeslneandt®part ddédautres pr®coni sent un m

inductive en visant a faire découvrir les régles par les apprenants.
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Les s®ances doébobservation que nous avon
de francais, nous ont permis deous informer sur la démarche utilisée dans
| 6enseignement de | a grammaire. Nous avon.
rejoignent quant aux démarches pédagogiques utilisées. En effet, la relecture de la
transcription intégrale des séances ol@es nous a permis de constater que les deux
enseignantes ont opté pour la démarche inductive dans le traitement des notions
grammaticales. Cette démarche propose un enseignement de la grammaire qui va des
exemples aux r gl es, enamienaux dpprenants uedédouvreg n s e |

une r gle " partir dbébune s®rie de phrases.

La démarche inductiva pour but de permettre aux élexe$ a n auh gnseeble
choisi d 6 e x e mgrdctéristiques d'un probleme de langue afin de découvrir des
régularités @ fonctionnement et d'en formuler degles(Chartrand, 295: 55). Elle rend
les apprenants actifs car ils doivent mobiliser leurs connaissances antérieures pour
pourvoir induire les regles. Nous proposons a titre d'exesrggux séanc@sur montrer
le déroulement de la lecon selon la démarche inductive : la premigree séglle
présentée par E1 giorte sur les relations logiques explicites et la dengiéséance

présentée par E2 giorte sur le discours rapporte.

Séance présent@pEl
1-I'enseignante démarre son cours par une présentation de la notion grammaticale a
étudier elle expligue aux éleves que les relations logiques ou les rapports logiques
peuvent étre exprimés implicitement ou explicitement a travers des articulateurs

« E1:les relations logiques explicites vous étes prétes le relations logiques quelque fois

dans les sujet de bac on les appelle les rapports logiques alors les rapports logiques qui

sont clairs qui sont explicites ce sont les rapports de Guoi

A causeé. s'il y a des rapports | ogiques
dire qu' il existe des rapports | ogiques q

rapport logique avec un mot explicite c*@stlire nous allons utiliser des arti
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AXx : des articulateurs

2- I'enseignante travaille la phase d'exemplification a partir d'un texte tiré du manuel
scolaire, les questions posées permettrons aux éleves de dégager les différentes relations
logiques exprimées et les connecteurs utilisés :

« E1: allez premiere question dites pourquoi alors si on vous dit dites pourquoi ce qui

fait que vous allez répondre parAx : parce qud par parce que voila ou par pour, soit

on recherche le but soit on recherche la cause, trés bien pourquoi ldesssa sont

pos®s swr Mar sé
3- formulation de la regle : apres la phase d'exemplification I'ensd@y@aproposé une
récapitulatiorou elle a expliqué aux éleves que

« E1: les éléments porteurs de sens informations essentielles illustrations Suoeéti

de facon a exprimer un rapport logique les principales relations logiques sont la cause

la conséquence I'opposition le but I'hypothése»etc

Elle leur a proposé ensuite une liste des principaux outils grammaticaux qui expriment

les relations loigjues classés selon la catégorie grammaticale a laquelle ils appartiennent.

4-les exercices d'application : I'enseignante a proposé deux exercices :
Exercice 1 :ou les apprenants sont invités a repérer les connecteurs et les sapport

logiques exprimeés.

«E1:€é vous me cherchez vous répondez a I'exercice cherchez les connecteurs et donnez

quel est | e rapport |l ogique» qgu'ils expriment

Exercice 2 :ou on demande aux apprenants de trouver la locution qui convient pour

exprimer le rappardogique donné.
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«El: regardez l'exercice deux on vous demande de faire un autre travail dans
I'exercice deux vous avez des parentheses, a l'intérieur des parenthéses on vous donne

le rapport exprimé et c'est a vous de trouver la locution qui conwient

Séance drésentée par E2
1-Aprés avoir annonceé lintitulé du cours E2 invitent les élevent a lire et a observer le
texte intitulé« Le corbeau et le renardt
«E2 : allez, on va travailler aujourd'hui le discours rapporté, le discours rapparté
mets activité points de langue le discours rapporté donc le discours rapporté alors le
di scours rapport® c'est r apywuerleRlireledegste pr opos
et ensuite il faut répondre aux questions, faites une premiére lectueefdble de la
Fontaineé question une ou se passe la scéne ? question deux quels sont les deux

personnages en présence ? ou se passe la scene et les persennages

2-explication E2 entame | 6explication d:i
forme dequestionsir ®p onses ; | 6enseignante pose d
essayent de répondre :

«E2 : alors si on n'a pas les deux points et les guillemets les propos sont rapportés
comment él es paroles peuvent °tresiomalgsport ®e s
deux points et les guillemets les propos sont rapportés

AXx : directement

E2 : les propos sont rapportés directement c'est le style direct ou le discours direct et si

on n'a pas de deux points et de guillemets c'est

AX : le style indirect

E2 : c'est le style indirect, les propos sont rapportés indirectement et dans les deux cas
directement ou indirectement on a utilisé un verbe introducteur comme le verbe dire et

aussi le verbe jures

3-formulation de la regle et théorie donnée par l'enseignante : une fois la notion

expliguée, I'enseignante propose aux €leves une récapitulation des points essentiels :
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« E2: alors les pronoms personnels quoi les autres éléments de la phrases qe@rgubiss
des changements lors du passage du discours direct au discours indirect
A : le temps du verbe
E2: le temps du verbe seulement
A : le mode madame
E2 : oui le mode et le temps du verbe dans certains cas peuvent changer
A :lesindicateursdetempst de» | i eué

Elle ajoute un peu plus loin
« E2 : tres bien les indicateurs de temps et de lieu par exemple aujourd’huntdauie
discours indirect ce joula, le discours direct se démarque de la narration par une
ponctuation spécifique les deux poimgsi annoncent le début du discours direct les
guillemets qui encadrent I'ensemble du propos le tiret qui indique un changement
d'interlocuteur é |l e discours direct est sol

annonce s'inter calpepossontgapportes dans unp prappsdiecné | e s
subordonnée avec des modifications pronoms personnels et pronoms possessifs mode te

temps du verbe

4-exercices d'application : Une fois la regle donnée et expliquée, E2 achéve le cours en
donrant des exercicas 60 a p p |. Les exdrdicesme sont pas fabriqués, itg sepris du
manuel de | 6®I ve
«E2: prenez maintenant vos livres a la page 187, vous avez deux exercices ol on vous
demande de mettre au style direct deux textes vous avez donc questio8pagHtdz,
transformez les passages suivants au style direct donc vous avez deux extraits au
discours indirect et vous devez mettre ces passages au discours direct la derniere fois on
a fait la transformation du discours direct au discours indirect pouresgrcice vous
devez faire l'inverse donc transformez passage du discours indirect au discours direct

les deux extraits

Dans la démarche inductive c'esbhportant d'avoir des interactiors avec les

apprenants Il faut que ces derniers olgent, émettent des hypotheses, afite
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comprendre le fonctionnement de la langee dégager ds reglesgrammaticales
Cependant, nous avons remarqué les éleves de E2 n'ont pas fait cela. lls I'ont simplement
écouté. De temps en temps, certains éleves ont ed$atgrvenir. Il n'y a pas eu de

démarche heuristique interactive.

Voici des exemples d'interventions d'éleves qui montrent la pauvret@ldgue maitre
eleve:
« E2 : alors on vous dit que I'emploi de la forme impersonnelle dans le texte explicatif
permet d'effacer la présence de I'énonciateur, I'énonciateur c'est la personne, eh c'est la
personne qui
A : l'auteur
E2 : oui c'est l'auteur et donc c'est la personne qui parle c'est la personne qui explique
donc I'énonciateur c'est celui qui expligdans un texte explicatif, c'est I'auteur d'un
texte explicatif donc on utilise les tournures impersonnelle pour effacer la présence de
celui qui explique dans un texte explicatif de I'énonciateur d'accord voyons maintenant
gu'est que la forme impersonrelimpersonnelle le contraire de quoi impersonnelle
AX : personnelle
E2 : personnelle donc le contraire de impersonnelle donc on a des phrases personnelle
et des phrases impersonnelles dans une phrase personnelle on a un sujet personnel et

dans une phrasenpersonnelle on a un sujet

D'emblée, nous avons vu que les deux enseignantes ont présenté leur cours selon
la séquence « exposé magisfraéxercisation- évaluation et réinvestissement Mous
avons remarqué que ce sont les enseignantes qui dispensent essentiellement le cours. Ce
sont elles quixpliquent etparlent majoritairement. Les interventions des éléves sont
souventrares etfragmentaires. On est & méme de conclure que ce typerdéntion
exclusivemenmagistralee r especte pas | ' obj eaqu,indus de |
le rappelons, est de permettre a I'éleve de construire ses propres procédures de réflexion.
Evidemment, on ne veut pas condamtes interventionsmagistales de nos deux

enseignantes, c ar possede tleg avantages cque remgsitegong@sne n t
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ici. Par contre, il auraitsuffi d'ajouter a ce modele initial quelques techniques
pédagogiques qui auraient stimulé l'intérét des éleves afin gal'ikerstent davantage

sollicités et engagés dans leurs apprentissages.

De plus nous avons remarqué que dans la phase d'observation de la lecon qui porte
sur la subordonnée relative E2 a utilisé un seul exemplenon cousin qui habite Paris
vient nous vip ». Alors que nous savons que I'étape d'observation des faits de langue est
une étape importante dans la grammaire inductive, mais a partir de diverses

manifestations du phénomeéne étudié et non d'un seul exemple.

«E2 : alors mon cousin qui habite Paris vient nous voir donc comment on a fait la
transformation comment on a évigérépétition LAx : pronom relatd/ et comment on a
relier les deux phrases simpleg\x : le pronom relatd donc c'est le pronom relatif
c'est I'emploi d'un pronom relatif le pronom relatif qui mon cousin qui habite qui habite
Paris vient nous voir donc le qui on a utilisé qui pronom relatif maintenarteegqtie
vous connaissez d'autres pronoms relatifs donc vous avez donnez qui ¢/euricess
relatifs

A :que

E2:le que

A : dont

E2:ledontdont

A : madame oé »

2.2.3. Legechnigues d'enseignement des éléments grammaticaux :
Parmi les techniques d'enseignement des éléments grammaticaux nous allons nous
intéresseessentiellement aux techniques suivantes :
-La rétroaction corrective
-Le questionnement ciblé
-I'explication

-L'explication en donnant des exemples ou en comparant
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-La présentation d'une regle
-La mise en évidence d'une regle.
Il est a remarquer que des les catégories qui sont ressorties de la lecture des séances

sont pr®sent ®es dans | 6anal yse.

A la lecture de la transcriptipmous avons remarqué que les deux enseignantes se
rejoignent beaucoup quant aux techniques d'enseignement des contenus grammaticaux
utilisées. Les pratiques reliées a lI'enseignement grammatical se font tantét de fagon non
planifiée a travers essentiellemdes rétroactions correctives, tantdt de facon planifiee a
travers le questionnement ciblé, la présentation d'une regle, la mise en évidence d'une

regle et I'explication.

Quoi que nous ayons un bon nombr e do ®p
corrective les enseignantes interviennent ou font intervenir les éleves pour corriger les
erreurs, il est évident que les deux enseignantes ont fait beaucoup de travail au niveau des
r gles de grammaire. Beaucoup dboéexpldsi cat i
enseignantes expliguent beaucoup en donnant des exemples ou en comparant. Vient
ensuite | e questionnement <cibl®, ~ savoir

| 6attention des ® ves sur un ® ®ment granmn

Cependant nous avemoté que pour E1 les interventions portant sur la grammaire
se font plutdét dedcon non planifiée (rétroactions correctivdseaucoup d'explications
bréves sont données, la situation est quelgue peu différente pour E2, l'enseignante a
davantage eu ceurs a des techniques planifiées, I'enseignante a fait beaucoup de travail
au niveau des regles grammaticales. Elle a par ailleurs travaillé au niveau du

guestionnement, les explications prennent aussi une grande place.

Nous présentons dans le tableauivant quelques exemples des techniques

d'enseignement des éléments grammaticaux observees :
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Tableau : exemples de pratiques reliées a lI'enseignement grammatical

La rétroaction

corrective

-« E1: il y a une faute la depuis quand chartig$-A : chants es

-/ chantestu tu chantes s tu chantes présent de l'indicatif

-«E1 r®ponse s questi on s,
-«E1 : allezil n'y a pas d'erreurs la

A :non

E1l : si, si une faute elle est Balle a oublié qua? entre un mot
en francais et un mot en anglais.

AX : journaliste»

-«’A . |l es propos du renard s
-E2 mis | es propos gomi sSmig

entre guillemets

Le questionnement

ciblé

-« E1 : oui nouvelle c'est avec deux |, deux |, pourquoi on
nouvelle ici avec deux | et pas avec un seul
A : madame star féminin

E1 : oui star est un nom féminin donc nouvelle prend deux |

-« E1l: des questions auxquelles on répond par oui ou
comment on appelle ce genre de questiass questions

A : partielle et totale»

-« E2 : comment on fait la transformation du discours direct
discours indirect, comment se fait le passage du discours ¢
au discours indirect il y a des modifications des changement

nous devons faire pour transformer une phrase du discours ¢

au discours indirect, quels sont ces changements
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modifications»

-A : madame dans le discours direct nous avons les deux po
les guillemets et dans le discours indirect on supprime les
points et les guillemets

-A . madame on met que [ é]

E2 : on met que donc on supprime les deux points ef
guillemets et on les remplace par la conjonction de subordinz
gue donc au discours indirect les paroles sont rapportées
une proposition subordonn®e
A : les pronoms personnels

E2:alorsl es pronoms personnel s

A : le temps du verbe

-« A . il se forme { E2: qu'estce que vous remarqué pour
verbe de cette phrase c'est un verbe, c'est un verbe se fq
c'est un verbé pronominale madame
E2 : c'est un verbe pronominale le verbe se former donc ¢
obtenir une phrase a la forme pronominale et a la fo
impersonnelle allez continue

A : il se forme des commissions onusiennes pour travaillg

lutter contre ce fléau qu'est la famine

I'explication

- «E1l: s'il y a des rapports logiques explicites si on vous
explicites ce qui veut dire gu'il existe des rapports logiques
sont implicites qui sont cachés c'éstlire qu'on peut exprime
la cause mais la cause elle n'est pasriemée clairement elle e

cachée il y a des sostendus

-«E2 : le verbe introducteur c'est le verbe qui introduit
propos ou les paroles rapportés, il introduit d'accord c'es

verbe introducteup
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-« E2: ces verbes impersonnels se conjugexdusivement a |
troisieme personne du singulier c'éstlire avec le pronom il ce
verbes impersonnels se conjuguent exclusivement a la troi

personne du singulier c'eatdire avec le pronom

I'explication en donnan

des exemples

-« El: c'estla méme chose que l'opposition il y a une pe
nuance c'est tout je te dis certes, certes tu as compris la qug
mais tu n'as pas su répondre c-a@stlire qu'il y a une partie qu
est bonne et une deuxiéme partie qui n'est pas bonne je te

n'est pas la méme quand je dis il est riche mais il est avare €
gue c'est la méme chose que

/- A : non/ avec certes, certes exprime la concession et le

exprime l'oppositiom»

- «E2 : alors le verbe dire qu'on emploie généralement cot
verbe introducteur il est employé dans ce texte comme V
introducteur il est placéou le verbe dire? (XxX le verbe
introducteur au début, au milieu

/- AX : au début de la phrage>

-«E2 : alors le verbe neiger, le verbe neiger c'est un v¢
impersonnelil neige il est donc employé avec le pronom il d
pleuvoir neiger falloir c'est des verbes impersonnels ils

construisent toujours et exclusivement avec le pronem il

I'explication en

comparant

-« E1: si on vous dit explicites ce qui veut dire bekiste des
rapports logiques qui sont implicites qui sont cachés-élalite
gu'on peut exprimer la cause mais la cause elle n'est

exprimée clairement elle est cachée il y a des-sotsndus

- « E2 :I'objectivité c'est la description fidéle d'une réalité ce

qgui produit | " ®nonc® essai
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présence dans cet énoncé la subjectivité c'est la descri
personnelle d'une r®alit® o

qui produit I'énonceé c'esa-dire I'auteur s'implique»

La présentation d'une

regle

-« E1 : nous allons voir les relations logiques explicites ¢
chut, allez les relations logiques explicites quelgque fois dan
sujet de bac on les appelle les rapportgites alors les
rapports logiques qui sont clairs qui sont explicites ce son
rapports de quor’

-A : cause,

-E : cause,

-A : conséquence

-E : conséquence

-« E2 : ces verbes impersonnels se conjuguent exclusivemer

troisieme personne du singuliekesta-dire avec le pronom

La mise en

évidence d'une regle

« E1 : pour présenter pour présenter apres |
préposition le verbe se met toujours a /Ax : liitff-/ & l'infinitif

présenter"
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Les résultats révelent également que les pratigues des deux enseignantes ne

sbav rent

pas aussi di versi fi ®es guadon

principalement eu recours a la rétroaction corrective et aux interventions de type

traditionnel (eyplication, présentation de la regle, mise en évidence d'une regle,

guestionnement ciblé). De nombreusése c hni ques doensei

grammaticauxn 6 o0 n t u pewné&é natéesi¢couverte de la régle, analyse conivast

manipulations syntaxiquext réflexions métalinguistiqués).
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2.2.4. Exercicegrammaticaux

Par ailleurs, les exercices grammaticaux comégl&€omme des pratiques
d'enseignement plus planifiées, sont utilisés en grand nombre dans les classes observées.
En effet, et c o mrmogligné danssle chdieatheoriques edeRcjcés s
grammati caux sont I Nnh®rentagi dtoumne tcéaberx
traverse les modes et constitue une composante essentielle de toutes les méthodes de
langue quelles que soient leurs options théoriques et méthodologiques (Besse et Porquier,
198).

Dans toutes les séances auxquelles nous avessstéa et qui portent sur
I'enseignement grammatical les deux enseignantes achévent le cours ant diem
exerci ces . Césaepeacicascne tsonto pas géenéralement fabriqués par les
enseignantes, il s sont reprdsp rdeun amatnsu enl 6 edn
les exercices, chacune des enseignantes lit et explique clairement enrgistieat les

activités donnéesomme le montrent les extraits suivants

«EL1: I'exercice deux regardez l'exercice deux on vous demande de faire un autre
travail dans I'exercice deux vous avez des parentheses, a l'intérieur des parenthéses on
vous donne le rapport exprimé et c'est a vous de trouver la locution qui convient je vous
laisse réfléchir on ne propose que des mots vous mettez les articulateurs

A : madame c'est quoi la concession

El : c'est la méme chose que l'opposition il y a une petite nuance c'est tout je te dis
certes, certes tu as compris la question mais tu réassp répondre c'estdire qu'ily a

une partie qui est bonne et une deuxieme partie qui n‘est pas bonne je te dis, ce n'est pas
la méme quand je dis il est riche mais il est avare est ce que c'est la méme chese que /
A : non/ avec certes, certes expre la concession et le mais exprime 'opposition

«E1: on a donc un premier exercice donc vous étes préts chut, chut donc complétez les
phrases avec qui que dont et ou donc dans cet exercice vous devez compléter les phrases
vous avez cing phrases avées pronoms relatifs simples donc cinqg phrases a

complétens
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Les enseignantes observ®es ont s®l ecti
dans | e manuel de |1 6®l ve ou fabriqu®s. D
nous avons assisté 11 exees ont été proposés par les deux enseignantes, nous les
classons doéabord selon | a typologie des e
Porquier, nous tenterons par la suite de préciser les parametres qui caractérisent chacun

ddeux

-Les exerci@s structurels dont le principe est laépétiiond 6 une m° me st r
entendue au sens tres général de ce terme, par la pratigue de phrases ou de séquences
phrastiques par ailleurs différentes lesesdes autresLes exercices qui relévent de ce

t y p «erait® sont les suivant

-exercice n°1 p.73 proposé par E1 lors de la séance qui porte sur les relations logiques
explicites 0% les ® ves doivent entourer
vie Junior, les connecteurs logiques et nommer les relations logiquesrgeoiduisent.

En classe et@és un moment de réflexion les éléves ont donné les rémungastegjue

nous présentts dans le tableau-dessouspotonsqueles éleves ont travaillé par groupe.

Tableau: réponses données par les éléves

Connecteurdgique Rapport logique exprimé
Mais Opposition
Donc Conséquence
Alors que Opposition
Pendant Temps
Parce que Cause
En effet Cause justificative
Quand Temps
Ainsi Conséquence
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Si é. que Conséquence
Avant de Temps
Sans Condition

-exercice n°l p. 143exercice proposé par ERu les éleves doivent relever les
propositions r el at i velsstedisatios végétale,inavellearmg ui s
biotechnologique> de Catherine Vincent extrait du journal Monde. Les réponses

données par quatgdeves, apres lecture du tegrteréflexion sont les suivantes

-dont | 6application emp°cherait | es agricu
| 6autre,

-qui fourniront | 6essentiel de | 6ali mentat
-qui en est | 6objet dbéavoir une descendanc

-ou la plupart des paysans replantent une partie des graines faute de payer un nouveau
lot de semences.
-exercice n°2 p.82 proposé par E2loesdl a s®ance consacr ®e
| mpersonnelle utilis®e pour exprimer des
impersonnelle dans la mise en valeur des faits, E2 a proposé cet exercice grammatical ou
les éleves doivent transformeesiphrases de facon a introduirié est + adjectif + de
ou encorexil est + adjectif + que et de dire ensuite la valeur, le jugement ainsi exprime,
E2 explique aux éleves comment procéder pour faire la transformation de la phrase afin
d O tertr unephrase impersonnellte
«E2: dans cet exercice la aussi mettre des phrases a la forme impersonnelle mais cette
fois-ci vous allez utiliser la tournure il est plus adjectif plus de alors vous avez la
guestion transformez les phrases suivantes de facotraduire la tournure il est plus
adjectif plus de, la préposition de ou encore la tournure il est plus adjectif plus la
conjonction que ensuite exprimer la valeur ou le jugement exprimé par exemple vous
avez la premiére phrase adapter les programmesages aux exigences du monde
moderne est une nécessité on doit mettre donc cette phrase a la forme impersonnelle en
introduisant l'une des deux tournuref\/: il est plus adjectif plus déoui donc la

premiére tournure il est plus adjectif plus de daideuxieme tournure eh la deuxiéme
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tournure £A : il est plus adjectif plus quedonc soit la deuxieme tournure il est plus
adjectif plus que

Lesréponses données par les éléves sont les suivantes

1. adapter les programmes scolaires aux exigences du monde moderne est une nécessité

Y ool est n®cessaire dobéadapter l es progr
moderne.

2.savoir lire, ®crire, rai sonner est I ndi s
pass®es. YII est indispensable aujourdoéh

lire, écrire, raisonner.

3.Les nouvelles exp®riences sur l es diff®
S ¥%r ement . Y est S Yar gue [férestes méthodeg | | e s
réussiront.

4. Lobavenir appartient ®vi demmeht faudr @ao8 0§
‘Al est ®vi dent gue | 6avenir; aiplpafaudnt

adapter.

Pour la valeur exprimée, E2 a expliqué aux élayes cette transformation leur permet
déobtenir des conseils, ich& s recommandati on
« E2: quelleest la valeur exprimée dans ces phrases,
A : madame c'est des conseils
E2 : alors pour vous ce sont des conseils
A : des ordres
E2 : eh non ce ne sont pas des ordres non, des conseils peut étre mais pas des ordres
allez la valeur exprimée dans ces phrases a la forme impersonnelle lorsqu'on a fait la
transformation, c'est des conseils c'est des recommandations des indications donc les

phrases obtenus ont la valeur de conseils c'est des recommandations des indications

-exercice n°1 p.18du les éleves doivent mettre un passage au style direct. E2 explique a

ses éleves que le passage du style indirect au style direct entraine des modifications qui
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concernent essentiellement les verbes introducteurs, les pronoms persdesel
indicateurs de temps et de lieu
«E2 : pour faire la transformation du discours indirect au discours direct qu'est ce
gu'on doit faire eh allez du discours direct au discours indirect goesju'on a dit eh
on a dit qu'il faut remplacer les deoints et les guillemets par la conjonction de
subordination que donc pour faire la transformation du discours indirect au discours
direct on doit on doit on doit quoi
A : remplacer le que par les deux points et les guillemets
E2 : donc on remplace l@onjonction de subordination que par les deux points et les
guillemets les deux points qui annoncent donc le début le commencement des du
discours direct et les guillemets qui encadrent le discours direct allez quoi d'autre allez
les autres modificationallez

A : les pronoms personnels

Lesréponses données par les éleves sont les suivantes

-le domestique déclara que son maitre sembtpit @ ®Y | e do mewron que
maitre semble agité

- avai't re-u beauaofuret dé Imestur«la kequiid Rl s .
beaucoup daaulfuedta mesuse bigilées i

-Il avait une cravach et I f r a p piha une camachecet if frappe avecY
fureur»

-l entrait dans une colére quie s semb | ai t “«il éndre daress une: Gotagein ¢ e Y
ressemble a de la démence

-l se couchait tard et se réveillait énu r | ac<il seYcouchetard et se réveille en

hurlant»

-1l avait t ouqdilatoujosrsun@mamear me Y

-on | 6entendait par lseequerchad avec qeelgs fdntdmes qucle mme
hant aikent Yoentend parler haut et elfuesr t co

fantdmes qui le hantemt
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Il est a signaler que des réponses erronées ont été données
«A: il prenait une cravache et il fragait avec fureur la phrase je prenais /Ax
madame non non/
E: pour quoi coest faux pourquoi tu as mi s | ¢
ma’  tre déaccord | e pronom -Axl le matreyson e ) gu
maitre/renvoie au maitre este qu 6 i | faut mettre umonj e on r
non/ | " on garde | e pronom personnel i par

maitre allez corrige hm

A il prend une cravache et il frappe avec fureur

-exercice n° 2 p. 187 les éleves doivent la aussi mettre un passage au style direct. E2
travaille avec | es ®| vels®dm dirsanit reu peva
Il s avaient d®ci»d ®1 de n sxligueyue etpasspelrall giyker i e
direct entraine des modifications qui concernent les éléments suilardsnjonction de
subordination que, les signes de ponctuation, le possess#»,«le pronom
personnekils », le temps du verbela réponse proposée par les élevdadaesuivante
Léon disait

«A : Léon disait deux points les guillemets avec ma femme vous -Awez rhon

madame, nous

AX : nous, nous

E : doucement elle va corriger par quoi on doit remplacer le pronom ils c'est Léon qui

parle il parle de luiméne et de sa femme donc on le remplace le ils par quel pronom

personnel laissez la laissez lac'est elle qui doit répondre eh

A : par nous

E : trés bien par nous donc reprends la phrase s'il te plait avec le nous allez

A : Léon disait deux points les geithets avec ma femme nous avons décidé de visiter

I'Algérie »
-des exercicesatroud ont | e principe est de proposer
et de | eur rdemaniaecurded i &t des daam®héag®pa
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dans une suitel 6 exempl es ou dans wun discours <con
exercices suivants proposes par E2 lors de la séance consacrée a la subordonnée relative
-exercice n° 1 ou les éleves doivent compléter des phrases en utilisant un pelatidm

de forme simple. Les phrases proposées par E2 sont les suivantes

Les phrases proposées par E2 Le pronom relatif propos

par les éléves

-1a maison éhabitent me s ou
-l e pull évous portez est Que
-la politique est un suj e Dont
-Pari s est une vill eécha Qui, qui

toujours la méme.

-le professeuét r avai l l e © cl1t® ¢ Qui

-exercice n° 2 les éléves doivent compléter un textdiksant des pronoms relatifs.

-exercice n°® 2 p.74 proposé par E1 lors de la séance qui porte sur les relations logiques
explicites ou les éleves doivent réécrire un texte en employant les connecteurs dont la
valeur est indiguée de facon a rendre plydieites les articulations du raisonnement. E1
demande aux ® ves dbébemployer | es princif
coordination, conjonction de subordination et adverbe) proposés dans le manuel scolaire

au niveau de la page 73

«¢é (Concession) pl us il prend de | 6altit
diminue. (Conséquence) si vous le lancez trop fort son poids ne le ralentit pas assez pour
quoi l retombeéEn pratique | a vitessre de t

comprise entre 17300kméht 40300km/ h,» selon | 6altitude.
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Voici les réponses données par les éléves
«A : pour qu'un, pour qu'un projectile ailleH : aille-/ aille plus haut /& : out/ la
seule solution est d'augmenter sa vitesse initidte: /initiale-/ initiale mais plus-E :
mais plug/ il prend de l'altitude
E1l : c'est bon le mais allez vient (Xxx) mais plus il prend de l'altituide ét-/ oui le
groupe la labas
A : et madame,
E1l : et plus la gravité diminue le groupe, vous, vous
A : alors si vous lancez trop fort
E1 : alors si vous le lancez trop fort son poids le ralentit pas assez pour qu'il retombe
son élan est tel qu'il échappe a l'attraction terrestre comme c'est le esasahdes
envoyées dans l'espace en pratique la vitesse de tout objet satellite que ¢a soit navette
ou fusée doit, doit
Ax : donc
E1l : donc étre comprise entre voila alors donc vous notez exercice 2 page 74 alors
concession c'est le mais 'additionst'ée et conséquence elles ont propose le alors pour

la premiere conséquence alors et la deuxieme conséquence donc clest bon

-des exercices de reformulation ce type dobéexercice sp®cul €
constamment attesté selon lequelilesutj our s possi bl e de dire
dire ou ce qubébon nous a dit, |l es exercice
suivants
-exercice n°l1 p.82 proposé lors de la séance qui porte sur la forme impersonnelle et ou les
eléves doivat mettre les phrases proposées a la forme impersonnelle. E2 explique a ses
apprenants quoi l sbagit dobébun travaiil» de tr
et faire les modifications nécessar

«E2 : j'ai dit tournez la page la page 8fbes on vous demande de mettre les phrases

suivantes a la forme impersonnelle, donc mettez les phrases suivantes a la forme

impersonnelle donc vous allez faire un travail de transformation d'accord si on vous

demande de les mettre a la forme impersonrella veut dire que vous devez employer
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comme sujet-/Ax : il, le pronom #/ le pronom il comme sujet de la phrase et bien sar

vous devez faire les modifications nécessaires

Apres explication et réflexion, les éléves ont donné les réponses suivantes

1. Des milliers de personnes meurent chaque
personnes chaque année de famine.

2. Des moyens manquent pour aider ° enraye
moyens pour aider a enrayer la famine sur terre.

3. Des commissions onusiennes se forment pour travailler et lutter contre ce fléau
qgudest | a famine. Y o se forme des comr
contre ce fl ®au qubdest | a famine. Léense
verbe se former est un verbe pronominal, donc aprés transformation, on obtient une
phrase impersonnelle pronominale
«A : il se forme/E : qu'estce que vous remarqué pour le verbe de cette phrase c'est
un verbe, c'est un verbe se forment c'est un vepbenominale madame
E2 : c'est un verbe pronominale le verbe se former donc on va obtenir une phrase a la
forme ponominale et a la forme impersonnelle allez continue
A : il se forme des commissions onusiennes pour travailler et lutter contre ce fléau
gu'est la famine

4. Parfois dans ces régions, des guerres ethnigues se produisent, compliquant encore
plus la situat o n . Y Parfois dans ces r ®gions, [

compliquant encore la situation.

-exercice n° 2 proposé par E2 lors de la séance qui porte sur la subordonnée relative et ou
les éléves doivent relier deux phrases simples enamilisn pronom relatif selon le

modéle proposé Nous organisons une f °te. Vous
organisons une féte a laquelle vous étes invités.

Léenseignante expliqgue aux ® ves que | d6ut
deux phrases simples, on obtient alors une phrase complexe, le pronom relatif permet

également d'éviter la répétitian
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«E2 : alors dans cet exercice vous devez relier deux phrases en utilisant un pronom
relatif de forme composée donc vous devez relieddes phrases pour bien sar éviter

la répétition comme dans le modéle on a évité la répétition de quel mot

Ax : féte

E2 : donc une féte comment, eh comment en utilisant un pronom relatif composé a
laguelle nous organisons une féte a laquelle vous iétés c'est un pronom relatif

composé

Les phrases travaillées par les éléeves en classe sont les suivantes

-Nous avons un grand jardin. Nous d®j eunon
grand jardin dans lequel nous déjeunons souvent.

-Muri el a deux <coll gues de travail. EI'l e
Muriel a deux collegues de travail avec lesquels elle joue au tennis.

-Les autres phrases de | 6exercice noéoont pas

-exercice n° proposé p&2 lors de la séance qui porte sur les marques explicites de
subjectivité les éleves doivent rédiger un texte qui exprime la subjectivité en utilisant des

verbes de sentimer@.et exerci ce ndéa pas ®t ® corrig®

2.3.Métalangage etterminologie

Apres avoir relu la transcription intégrale de la vidéo, voici ce que nous avons
constaté a propos du métalangage et de la terminologie utilisés dans I'explication de la
grammair e. Rappel ons par aill eursetdese | 0O:
notions grammaticales proposées dans les manuels scolaires du secondaire, nous a permis
de mettre en évidence la théorie qui sbus n d | 6enseignement de
a savoir la linguistique énonciative. Dans la section suivante altmrss voir la place
réelle de cette notiordidactique récemmentntroduite dars les programmes du
secondairg on se demande si les propositions didactiques issues de la grammaire

énonciative sont réellement appliquées dans le cours de francais.
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2.3.1.Le métalangage utilisé pour expliquer la grammaire :

En relisant les enregistrements nous avons remarqué que les points de langue sont
souvent mis en relation avec le type de texte étudi€, nous avons remarqué également que
seule la notion grammaticaleiut e pour | 6obj ectif doexpr e
contexte I sbagit de | a . Agnsi damgnammaire sectmuveé e x t u
subordonnée a des fins de communication. Les activités proposées sont insérées selon un
enchainement fonctionnel ou leszbns de grammaire deviennent complémentaires de
toutes |l es autres, ai nsi seules |l es notioc
| 6acte dbéexpression vis® sont ®tudi ®es. L a
de compréhension et de pration, en effet pour ne citer que quelques exemples les
relations logiques explicites sont mises au service du texte argumentatif, en effet E1, a
prononcé un idcours assez long pour expliquaux éléves Iutilité de la notions

grammaticale dans ce type ate :

«E1 :éd'"accord mais apr s notre travail on
et puis je vais vous faire travailler aussi sur lI'opposition pourquoi, pourquoi je ne vais
pas travailler sur la condition, I'hypothese pourquoi je ne vasgrandre le but,

AX :(XxX),

E1l : parce qu'on est dans le text&X . argumentatd argumentatif et qui dit texte
argumentatif dit /Ax : cause/ cause argument qui dit argument dit cause c'est clair 1a
c'est pour cela on travaille I'expression de la cause et pour la conségquence pourquoi est
ce qu'on travaille la conséquence parce que dans le texte argumentatif on a besoin d'une
conclusiom et qui dit cause dit conséquence elles fonctionnent ensemble toute cause
inversée devientAx : conségquenekconséquence c'est clair 1a c'est pour cela que nous
allons travailler en deux les relations de cause et de conséquence, en un on Vvoit les
relations logiques explicites en général c'aglire les rapports logiques avec l'exercice

1 et 2 c' est tout et en deux nous all ons i n:c

De son cot&2 a montré clairement l'intérét a étudier la forme impersonnelle daxsde te

explicatif, l'utilisation de ce marqueur linguistigue de modalité permet en effet d'effacer la
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présence et les marques de I'énonciateur et de mettre en valeur les faits, voici un extrait de

I'explication de E2 :

« E2 : alors on vous dit que I'emploi de la forme impersonnelle dans le texte explicatif
permet d'effacer la présence de I'énonciateur, I'énonciateur c'est la personne, eh c'est
la personne qui

A : l'auteur

E2 : oui c'est l'auteur et donc c'est la persenqui parle c'est la personne qui explique
donc I'énonciateur c'est celui qui explique dans un texte explicatif, c'est I'auteur d'un
texte explicatif donc on utilise les tournures impersonnelle pour effacer la présence de
celui qui explique dans un textepdicatif de I'énonciateur d'accord parce que dans un
texte explicatif on insiste sur les faits scientifique on n'insiste pas sur la personne qui

parle »

Loéempl oi des marques explicites de | a
d'anticipationgn effet E2 explique a ses éléves que dans un texte d'anticipation, considéré
comme étant une production subjective en relation directe avec la personnalité, les
sentiments et les émotions de la personne qui parle, on emploi des marques explicites de
la subjectivité :

« E2: Les marques explicites de subjectivité la subjectivitésgak que la subjectivité
comment on peut définir la subjectivité la subjectivité étre subjectif c'est exprimer ses
idées personnelles, ses points de vue ses sentiments ses€8&Es jugements donc on
parle de subjectivité si on a donc une description perso, perso

AX : personnelle

E2 : personnelle, une description personnelle c'est une description donc subjective on
donne nos idées personnelles nos sentiments on donnenatisnés nos jugements etc.
d'accord rappeler vous qu'on est dans le texte d'anticipation anticipation c'est
I'imagination de ce qui va se produire dans l'avenir donc c'est subjectif I'imagination

c'est une description personnelle votre description de Hiav#épend donc de votre

274



Ou
To
—_
(@)
>
T

Ri A&l O A OAT 1 AEOA AO6 Oi OAAOCOAI AT 66 OEi T OENOAOG AA 1
PARTIE 1

personnalité le texte d'anticipation est un texte subjectif c'est pourquoi on va voir les

marqgues explicites de la subjectivité

Nous nous apercevons a travers ces extraits que la grammaire apparait au service
des compétencesedompréhension et de production. Examinons de plus prés les choix
qgui ont été faits par nos deux enseignantes dans I'explication de la grammaire. Pour
commencer voici la liste du métalangage grammatical employé dans les lecongprésent

par les deux enggnantes :

Tableau : liste du métalangage employé

Concepts Participe passé, verbe, pluriel, article, féminin, ques]
employés par E1 | questions partiales, questions totales, questions fermeés, que
ouvertes, présent de lindicatif, inversienjet/verbe, auxiliaire
mot, theme, texte, indices de personnes, émetteur, réce
pronoms personnels, pronoms possessifs, relations log
explicites, rapports logiques explicites, conjonction
coordination, conjonction de subordination, advedmgcession
cause, conséquence, but, opposition, condition, compar:
rapports logiques implicites, articulateurs, connecteurs, én
phrase, locutions, outils grammaticaux, énonce, €énoncié
temps, proposition, phrases interrogatives, schéma d

communication, préposition, infinitif.

Concepts Discours rapporté, verbe introducteur, paroles rappor
employés par E2 | discours direct, discours indirect, verbe, conjonction
subordination, présent de l'indicatif, passé simple, verbe$"

groupe, pluriel, proposition subordonnée, pronoms person

temps, mode, indicateurs de temps, indicateurs de lieu,
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pronoms possessifs, imparfait, situation d'énonciation, adj
moment de I'énonciation, simultané, situation de communicg
temps de conjugaison, situation'édonciation du narrateu
situation  d'énonciation du personnage, phrase, f(
impersonnelle, énonciateur, tournure impersonnelle,
personnel, sujet impersonnel, verbe impersonnéél? [Bersonne
du singulier, forme promoinale, verbe pronominal, infinitif
préposition, complément circonstanciel de lieu, conjugaiso
subordonnée relative, pronom relatif, phrase simple, pror
relatifs simples, pronoms relatifs composés, propos
principale, phrase complexe, antéaggdenarques explicites ¢
subjectivité, implicite, subjectif, objectif, objectivité, adver
verbes de sentiment, verbes d'opinion, verbes de perce

verbes de jugement.

Nous voyons a travers cette liste (qui comprend plus de 100 items utlisékes

Ou

dix séances observées) que les deux enseignantes utilisent de maniére tres large une

nomenclature traditionnelle, on trouve en effet le matériel métalinguistique de base

comme : verbes, sujet, adjectif, adverbe, préposition, conjonction, féminhing r Lee | €&

métalangage utilisé dans l'explication de la grammaire est donc essentiellement celui de

la grammaire traditionnelle, les deux enseignantes sont encore trés marquées par le

paradigme de la grammaire traditionnelle. Elles famtore des analgs qui relévent de

la grammaire traditionnelle et continuent de se raccrocher le plus souvent dans leurs

explications aux formes et aux catégories grammaticales traditionnéssdonnées

rejoignent les résultats obtenus par le biais des questionnairdesoparticipants

reconnaissent faire appel aux démarches et au métalangage de la grammaire

traditionnelle.M °

pour remettre emuestion la légitimité&d e

me

s 0 iadtuellemenus teetain consensus chez les didacticiens

pratiguesdes enseignants en classe de larnguinuent de poser la question.
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Nous avons remarqué, en revanche que les deux enseignantes n'‘ont pas hésité a
utiliser un lexique grammatical spécialise, celui de la grammaire énonciativerress
utilisé sont : énoncé, énonciateur, situation d'énonciation, situation de communication,
indices de personnes, subjectivité, objectivité, schéma de la communication, discours
rapport ®e, regardons mai nt enantédahschaggleus pr

séance :

2.3.1.1Le discours rapporté
Les deux enseignantes semblent étre a cheval sur les deux grammaires, les

réponses aux questionnaires semblent confirmer ce fait, en effet, pour expliquer le
discours rapporté la structure notionnedle la lecon de E2 a été présentée en deux
parties. D'abord elle a présenté aux éléves le discours rapporté en insistant brievement sur
la complexité énonciative qui le caractérise, pour ce faire elle a employé les termes de
situation d'énonciation, mamt d'énonciation, situation de communication, situation
d'énonciation du narrateur, situation d'énonciation du personnage, cette premienégaétape
duréque quelques minutes, voitiekplicationde E2:

«E2 : alors a quelle situation d'énonciation rexent les propos directs a celle du

renard ou bien a celle du narrateur oui

A : madame les propos directs renvoient a la situation d'énonciation du renard

E2 : donc les propos directs renvoient a la situation d'énonciation du renard et non a

celle du narateur c'est le renard qui parle c'est pas le narrateur qui parle alors tu mets

donc deux réponse deux les propos directs renvoient a la situation d'énonciation du

renardée

E2: les verbes du passage au discours direct sont au présent de l'indicatifriopéexp

ce temps par rapport au moment de I'énonciation question quatre qu'exprime le présent

de | "indicatif par rapport au moment de |

discours directs donc rapportées au présent sont simultanéesadaest que ces

actions se passent au moment ou I'on parle et c'est pour cela qu'on utilise le présent
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Ensuiteelle a expliquéaux éleves tout au long des deux séances consacrées a la

notion qu'il y a deux types de discours rapporté : le discours direct et le disabrgstin
et que le passage d'un type de discours a l'autre entraine des modifications syntaxiques et
morphologiques qui concerne essentiellement selon E2, les signes de ponctuation, les
pronoms personnels, les pronoms possessifs, le temps et le mode dainsirlogie la
structure syntaxique de la phrase. Les termes employés dans cette deuxieme étape sont :
pronomspersonnels, pronoms possessiésnps, mode, présent, imparfait, passé simple,
conjonction de subordination, proposition subordonnée, indicatieutemps et de lieu
complément circonstanciel de temps et dedliea®t al angage qdeila rel
grammaire traditionnelle comme le montre le passage suivant

« E2 : donc on remplace la conjonction de subordination que par les deux points et les

guillemets les deux points qui annoncent donc le début le commencement des du

discours direct et les guillemets qui encadrent le discours direct allez quoi d'autre allez

les autres modifications allez

A : les pronoms personnels

E2 : oui les pronoms personnels et les possessifs aussi

A : madame les indicateurs de lieu

E2 : oui les indicateurs de lieu ou cc de lieu

A : les indicateurs de temps

E2 : les indicateurs dikeu ou cc de temps

A : le temps du verbe

E2 : le temps du verbe

A : le mode du verbe

E2 : oui le temps et le mode du verbe,

Au niveau des exercices proposes, on a recours a la grammaire transformationnelle
a travers des exercices de transformation ou les éleves doivent transformer des passages
du style indirect au style direct. Lizotion de discours rapportigaditionnellementraitée
en grammaire semble relativement peu affectée par la perspective énonécmenent

introduite dans les programmes et les manuets insiste sur les transformations

278



Ri £ OI A OAT1AEOA AO Oi OAAGOAT A1 6O OEi i OENOAG AA 1 85A1 OAE
PARTIE 1
syntaxiques et morphologiquasu x quel | es donne | i eu IlbGea uparse:

mais on ne se place pas dans la perspective des reformulations que peut opérer
| 6®nonciateur de son discours ni de ce qu
styles: on peut par exemple mettre en évidence les différentes fonctiongsahurd

rapport® en signal ant gue | a citation per
montrequ 6on nbédadh re pas aux propos cit®s, e

on ne se présente pas comme responsable de ce qui est cité.

2.3.1.2La forme impersonnelle
Nous avons remarqué que la méme démarche a été employée dans le traitement de
la forme impersonnelle, E2 a d'abord expliqué aux éleves, en utilisant une terminologie
simple, que la forme impersonnelle peut étre considérée commmargueur linguistique
de modalité, elle traduit une certaine attitude du sujet énonciateur par rapport au conten
propositionnel de son énoncé, voici son explication
«E2 : alors on vous dit que I'emploi de la forme impersonnelle dans le texte gkplica
permet d'effacer la présence de I'énonciateur, I'énonciateur c'est la personne, eh c'est la
personne qui
A : l'auteur
E2 : oui c'est l'auteur et donc c'est la personne qui parle c'est la personne qui explique
donc I'énonciateur c'est celui qui ekple dans un texte explicatif, c'est I'auteur d'un
texte explicatif donc on utilise les tournures impersonnelle pour effacer la présence de
celui qui explique dans un texte explicatif de I'énonciateur d'accord parce que dans un
texte explicatif on insistsur les faits scientifiquee on n'insiste pas sur la personne qui

parle ».

La forme impersonnellpermet donc de marquer une certaine distance entre le
sujet énonciateur et son discours, cette premiere phase de la lecon n'a duré que quelques

minutes pendant laquelle [I'enseigreaiat utilisé les termes relevant de la linguistique
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enonciative: les magues de I'énonciateur, la présence de la personne qui parle, la

personne qui explique et texte explicatif.

Le reste de la séance a été consacré a l'explication de la structure syntaxique d'une
phrase a la forme impersonnelle qui se construit autouveld®s impersonnels et se
conjugue exclusivement a la troisieme personne du singulier avec le pronom Il
(terminologie traditionnelle). L'enseignante a expliqué également aux éleves que la forme
impersonnelle peut se combiner avec la forme pronominalge@t inclure aussi la
tournure«il est + adjecfi+ préposition de + infinitik> (terminologie traditionnelle)

«E2: édes verbes impersonnels ils se constru

pronom il donc et la forme impersonnelle peut aussicembiner avec la forme

pronominale forme impersonnelle forme pronominale dans une phrase le verbe peut étre

impersonnel et pronominal comme par exemple il se produit il se dégage

La aussi on fait appel a la grammaire tfansationnelle a travers deuwxercices
de transformation, en effet les éleves sont invités a transformer des phrases de la forme
personnelle a la forme impersonnelle aussi |, on insiste sur
une autre mais on ne se place pas dans la perspdetwveformutionset des choixqui

peuvenétreopére par | 6.®knonci ateur

2.3.1.3Lesrelations logiques explicites

Lors de la séance qui porte sur les relations logiques explicites, E1, a son tour a
soulevé la fonction discursive de certaines unités linguistigues dans l'organisation
générale du discours, pour ce faire elle a expligué a ses éleves que la fonction de ces
unités consiste d'une part a marquer les difféerentes parties du discours et dautre part, a
expliciter les liens logiques ou argumentatiisi existent entre les énoncés. Voici son

explication:
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«E1: bon alors ce qu'il faut retenir c'est que pour avan sens il faut qu'on utilise des
connecteurs des mots qui sont porteurs sens alors on vous dit dans un énoncé les
éléments porteurs de sens informations essentielles illustrations sont disposés de facon a
exprimer un r»apport | ogiqguecée

«E1 : parce qu'a est dans le texteAx : argumentatdfargumentatif et qui dit texte
argumentatif dit /Ax : cause cause argument qui dit argument dit cause c'est clair la
c'est pour cela on travaille I'expression de la cause et pour la conséquence pourquoi est
ce quon travaille la conséquence parce que dans le texte argumentatif on a besoin d'une
conclusion et qui dit cause dit conséquence elles fonctionnent ensemble toute cause

inversée devientAx : conséquenek»

E1 a utilisé plusieurs termes pour désigndteceatégorie d'unités linguistiques :
connecteurs, articulateurs, outils grammaticaux, locution, mots de liaison, puis elle les a
classés dans un tableau selon la catégorie grammaticale a laquelle elles appartiennent :
conjonction de coordination, conjdian de subordination, adverbe (terminologie

traditionnelle).

2.3.1.4Lesmarques explicites de subjectivité
La relecture de la transcription intégrale nous a permis également de constater que

la méme démarche a été adoptée par E2 lors de la spartaat sur les marques
explicites de la subjectivité, en effet nous avons remarqué que la structure notionnelle de
|l a Il e-on a ®t® pr ®sent ®e en deux ®tapes. L
lecon pour faire la distinction entre un texdabjectif et un texte objectif, entre
subjectivité et objectivité, pour ce faire elle a mis en évidence la fonction de modalisation
de certaines unités langagieres qui permettent au locuteur d'exprimer son point de vue, ses
sentiments, ses eémotions, segeisl ses certitudes, ses jugements, bref, sa maniere
d'envisagetes contenus relatés

«E2: une description personnelle c'est une description donc subjective on donne nos

idées personnelles nos sentiments on donne nos émotions nos jugements etd. d'acco

rappeler vous qu'on est dans le texte d'anticipation anticipation c'est I'imagination de ce
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qui va se produire dans l'avenir donc c'est subjectif I'imagination c'est une description
personnelle votre description de I'avenir dépend donc de votre pelgénlgatexte
d'anticipation est un texte subjeétif

E2: la description personnelle subjective elle est en rapport avec celui qui parle donc
celui qui produit I'énoncé l'auteur de I'énonceé d'accord donc subjectif c'est le contraire
de

Ax : objectif

E : objectif c'est le contraire donc de objectif, subjectivité objectivité ensuite on vous
propose quelques marques explicites de la subjectivité on vous donne des verbes, des
adjectifs des adverbes des verbes comme les verbes de sentiments comme

A :aimer

A apprécier»

Les termes et les expressions employés dans cette premiere étape sont : objectivité,
subjectivité, celui qui produit I'énoncé, description personnelle de la réalité, description
fidéle de la réalité, énoncé, présence du locuteur. Dans une deuxieme étapecds,

E2 a expliqgué a ses éléves que ce phénoméne est souvent assuré par des verbes, des
adjectifs mais aussi par des adverbes et des locutions adverbiales (terminologie
traditionnelle), elle a proposé enfin urengue liste de quelgues marques de la
subjectivité qui comprend essentiellement des verbes de sentiment, des verbes d'opinion,
des verbe de perception, des verbes de jugement, mais aussi des adjectifs utilisés dans des
constructions personnelles ou impersonnelles, des adverbes et des |@muaiales:

«E2 : alors on vous propose sembler, paraitre avoir limpression et les verbes

d'opinion les verbes de jugement comme

A : es»x i mer é

L 6 e n s e a gptéponrtuae approche taxinomiquelle a donné une liste
déindices mais peu de princimpe&asi dlee dgwnrcd il
elévesa résoudre leurs difficultés a inscrire leur subjectivité dans leurs téixies.

sbagi't pas de n ®g | i gdersubjéchitd mdidpgnsable ad e s ma
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| 6 enr i c tuibagagdimgeisiique des €léves mais de procéder a une démarche

didactique autorisant une sélection réfléchie de ces outils.

2.3.1.5.Compréhensionde I'écrit
Nous nous sommes apercu €galement que E1 a sodbgséla séance consacrée

a la compréhension de l'écrit que certaines unités linguistiques ont pour particularité
sémantique de faire référence a l'un des paramétres de la situation d'énonciat@mn a sa
I'émetteur et le récepteur

«E1: on a bien joué c'est bon allez premiére question

A : les indices relatifs a Amel Bent c'estlérs les indices relatifs a Amel Behte ton

ma, mes je moi m apostrophe et j apostroptréd bien et les indices par rapport au

journaliste de staclub-/ nousé e

Elle a expligué aux éleves que dans un texte on peut trouver des mots qui renvoient
aux personnes qui parlent, E1 a précisé que les éléments faisant partie de cette catégorie
sont les unités appelées classiquement les pronoms persenlesigpronoms possessifs.

Nous avons remarqué que Ela mis l'accent sur un principe développé dans le cadre des
théories de I'énonciation sans pour autant employer le terme de déictigues de personnes.
E1l a préféré employer la notion d'indices de personpesr désigner cette catégorie

d'unités linguistiquede terme de déictique, sans doatmsidéréechnique, est remplacé

o

dans les manuelcolaireset | es programmes par cel ui d
personnelles.
« E1 : alors la premiérdache le titre de la premiére tache les indices de perso#ne /
relatifs-/ aux interlocuteurs, les indices de personnes ce sont les mots qui renvoient aux
interlocuteurs, aux personnes qui parlent, les indices de personnes ce sont les pronoms
personnelsles possessifs, ce sont les mots qui renvoient aux personnes qui parlent, dans
un texte généralement on a des indices de personnealast des mots qui renvoient a

I'émetteur et au récepteur.»
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Elle aexpligué®gal e ment que | 0 ®maertetcleangeablest | e r G

car a tour de rble, les protagonistes du dialogue (interview) sont émetteur et
récepteur
«El: é donc on a je te mon mes moi ma m apos
chut, chut ¢ vous plait on avait expliqué pour I'utilisation du tu et l'utilisation du je
alors FAx : oui, non/ ['utilisation du je c'est par rapport a quoiAXx: non on a pas
expliqué/ alors pourquoi regardez on a un mélange vous voyez entre le tu et ten pard
le je et le tu le je on a me, ma moi m apostrophe mon et avec le tu il y a le tu te et ton,
pourguoi ce mélangé€
A : madame, madame tu c'est le journaliste qui parle avec Amel Bent
E1l : et donc Amel Bent est considérée comme étantréceptew le récepteur la
réceptrice du message trés bien et le je
A : madame c'est Amel Bent qui parle

El: qui parle tr s bien Amel Bent p».end | a p

A un autre niveau de la séance E1 a mis l'accent sur les siwations de
communication qui caractérisent l'interview, la premiére situation de communication
est orale alors que la deuxiéme est écrite. Celui qui rapporte l'interview doit restituer
fidelement les pos de la personne interviewée

«E1: pour garde les mémes propos parce gu'il ne fait que rappoHAr:/rapporter/

tres bien, donc la réponse sept I'auteurAa /le journaliste/ le journaliste pardon alors

|l e journaliste a éc'est montrer, rester fii

propos d'’Amel Bent»,

2.3.1.6.La subordonnée relative

Contrairement a ce que nous avons constaté en analysant les séances précédentes,
nous avons remarqué que E2 a employé essentiellement une terminologie grammaticale
traditionnelle dans le traitemedé la subordonnée relative, en effet elle a expliqué que la

\

subordonnée relative se rapporte a un mot de la proposition principale, elle est le
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complément de ce mot appelé antécédent, E2 a expliqué aussi que la subordonnée relative
est reliée a la propdsin principale par un pronom relatif qui représente l'antécédent, elle

est utilisée poucaractériser ou pour expliquer. Voici son explication

«E2: donc le e du féminin la subordonnée relative donc la subordonnée relative est une
subordonnée introduite oui subordonnée introduite par un pronom relatif, elle apporte
généralement une précision sur le mot qui la précede, elle apporte j'ai dit généraleme
une précision, une précision sur le mot sur le mot qui la précede / elle chut elle est
supprimable, oui elle est donc supprimable //le pronom relatif représente un mot de la
principale c'est son / c'est son antécédent // tu prends maintenant lesat&aux le
premier tableau vous avez les pronoms relatifs simples et le deuxieme tableau vous avez
les pronoms relatifs, les pronoms relatifs on a les simples et les

AX : les composés

Une liste des principaux pronoms relatifs, de forme simple ou composée, est
proposée aux éleves. Le lexique grammatical utilisé est celui de la grammaire
traditionnelle : subordonnée relative, subordonnée principale, pronom relatif, antécédent,
complément.Grace aux observations faites, on voit que E2 a utilisé dans cette gdance

analyse grammaticateaditionnelle

La lecture de la transcription intégrale des séances filmées nous a permis aussi
d'évaluer la connaissance des contenus grammaticawkede enseignantes. On voit par
exemple, qu'elles possédent certaines notions de la grammaire énonciative, E1 utilise les
termes d'indices de personnes, Q@sopntowraateur
employé les termes de : énonciateur, situmatd'énonciation, €nonce, situation de

communicati oné

Par contre, on constate que certaines notions de la grammaire énonciative ne sont

pas maitrisées par E2. En effet, nous avons remarqué que l'enseignante en essayant
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d'expliquer que le discours rappdbrdésigne differentes manieres dintégration d'un
discours extérieurdans un premier discours a utilisé les termes d'énonciation et
d'énonciateur, mais lorsqu'une éleve lui a demandé d'expliquer ces deux notions
I'enseignante s'est contentéxgiliquerla situation d'énonciation comme étant la situation

de communication, et I'énonciateur comme étant l'auteur d'un textecdtpdur

simplifier la terminologie aux éléves ? Etaeé parce que les enseignantes sont
insuffisamment préparées ou simplemdémunies 2. a d®f i niti on de | 06
donc souvent rabattue sur celle de la communication, elle est généralement définie
comme un acte de communication. La on souligne un glissement opéré par rapport au

théorisde | 6 ®nonci ati on.

Enfin nous pouvons dire que les deux enseighantes utilisent un métalangage
composite, beaucoup de termes utilisés sont en effet issus de la grammaire traditionnelle,
d'autres sont issus de la grammaire énonciative. Les observations en classe ont mis en
lumiére que les enseignantes choisies dans le cadre de cette étude font usage d'un c6té
d'un lexique grammatical traditionnel, de l'autre c6té de la terminologie de la grammaire
énonciative. Ces résultats rejoignent ceux obtenus a partir des déclaratons de
enseignants qui affirment utiliser dans leurs cours un mélange de grammaire traditionnelle
et de grammaire énonciativdNous pouvons dire enfin qu'en dépit de Il'emploi
occasionnel de termes de la grammaire énonciative ce qui est fait releve essentiellem

de la grammaire traditionnelle

Ces résultats nous obligent a notusterroger sur la formation initiale da
formationcontinue des enseignants de frangala suite deprogramme de 2005. Si la
plupart des enseignants en exercice n'ont gasde formation sur les contenus proposes
par la réforme scolaire, ils n'en ont pas recu ni sur les démarches d'enseignement ni sur les
raisons de ce changement majeur dans la disciglirencais». Ainsi, n'y auratil rien
d'étonnant a ce que, presqlig ans apres le lancement de la réforme scol&rplupart

d'entre eux n'ont pas encore pris ce virage grammatical.
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2.3.2. Lesconcepts utilisés découlent de quelle théorie ?

Malgré le recours a des moyens d'enseignement de la grammaire énonciative, on
sent l'esprit de la grammaire traditionnelle chez les deux enseignantes en raison d'une
part du caractere magistral de leurs interventions, et d'autre part du lexigue grammatica
utilisé. Rappelons que la grammaire énonciative a été introduite dans les programmes du
secondaire de 1995 et que la réforme de 2001 a poursuivi dans ce $@nacenrdant
une place importante. Dans les données sociologiques recueillies aupresures de
enseignantes, nous avons constaté qu'elles ont commencé a enseigner bien avant 1995
(E1 a partir de 1985, E2 a partir de 1982) elles ont a leur actif plus de 25 années
d'expérience dans l'enseignement du francais. Dans les années 1980, le modele
traditionnel éait largement utilisé. &€s deux enseignantes ostirementconnu des
réformes et des changements, mais il reste que leur formation de base reléve de la
grammaire traditionnelle et c'est sans doute une des raisons majeures qui expliquent

pourqua elles empruntent a la grammaire traditionnelle ses concepts et ses analyses.

Nous avons constaté également que les références aux notions développées dans le
cadre des théories de I'énonciation se font de plus en plus fréquentes. Cependant les
enseig@antes n'‘organisent pas une présentation cohérente et raisonnée dest desls
notions concus a partir de cette théorie. Les données de I'énonciation se manifestent
régulieremenen vue de leur application a l'explication des textes ou des points de,lang
les notions de relations logiques explicites, de discours rapperférme impersonnelle
et des marques explicites de la subjectivité sont mises explicitement en perspective avec

la notion d'énonciation a travers une terminologie simplifiée.

Les plications et la terminologie utilisé@ar les enseignants integrent de plus en
pl us | a t h®or iDans drepremiér@mmpsncetie ah€arieo athEstinée a
compléter uneonceptiortrop systémiquet formellede la langue et a inscrire le lagg
dans son contexte de production, i sbagit

lui estinhérente et a pl ace quody .\gaise en classe dargas t e u r
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nous avons remar gu® que | 6 ®n bducedé&dinitiono n n e
en tant que telle, elle est employée souvent dans I'explication des textes et des points de
langue, elle est réduite a une simple analyse de certaines notions grammaticales et
demeure ambigu pour les enseignants et pour les éléveshiesapd'en observeat de
comprendrela complexité certaines notions isssie d e s t h®ori es de
(situation do®nonci at i oestentalBtraivesetcdiffiailléseour |, mo ¢
les éleveselless ont vul gari s®es de telle sorte quf
noest pas Cco0n- uegrammaticaleohérent etsagticule pemeettant la
conversion de la langue en discoltse s ensei gnants doivent dBo

comprendredet e nouvelle approche pour pouvoir |

Enfin nous pouvons dire que l'analyse de I'ensemble des données nous a permis de
constater que les deux enseignantes sont a cheval sur deux paradigmes, comme il a été dit
aux questionnaires, elles utiligehes deux types de grammaire : la grammaire

traditionnelle et la grammaire énonciative.
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3. Conclusion
Tout au long de cetteecherchenous avons visé deux objectifs. En premier lieu, il

s'agissait d'avoir une meilleure compréhensaes pratiques d'enseignement de la
grammaire au secondaire. En deuxiéme lieu, il s'agissait d'obseresr giopositions
linguistiquesissues la grammainonciativeméthodes et notiongtaient appliquées en
salle de classe. Pour recueillir nos donnédess avons choisi deux outils de travail : le
guestionnaire écrit et les séquences d'enseignement filmées. Nous nous sommes posé
certainnombre de questions pour l'analyse des données :

- Quelles sont les grandes étapes des legcons de grammainetebse

- Comment sont présentés les contenus grammaticaux ?

- Quelles sont les méthodes pédagogiques que les deux enseignantes utilisent ?

-Quelles sont les techniques utilisées pour I'explication des contenus grammaticaux ?

- Les concepts utilisés dabexplication de la grammaire découlent de quelle théorie ?

- Quelles sont les difficultés rencontrées dans I'enseignement de la grammaire ?

- Quelles conclusions pouvon®us tirer par rapport aux pratiques d'enseignement

grammatical de nos sujets ?

Les r®sultats pr®sent®s dans cette sec
grammati cal est bel et bi en pr ®sent dans
observations en classe ont mis en lumiere que les enseignants choisis dans le cadre de
cette ¢ ude font usage de techniques doense
grammaticaux et d'une terminologie grammatical d'autre part, les réponzes au

guestionnairesemblent confirmer ce fait.
Léoanal yse de | 6ensembl e @erlke podraingneBneus n o u
tentons de dresser des pratiques dobenseig

systeme scolair&/oici quelques constats d'ordre linguistique et pédagogique :

1. Les manuels scolaires constituent une référence privilégiédadalasse de langue.

289



Ou
To
—_
(@)
>
T

Ri A&l O A OAT 1 AEOA AO6 Oi OAAOCOAI AT 66 OEi T OENOAOG AA 1
PARTIE 1

2. Les contenus proposés lors des séances d'enseignement filmées sont en adéquation
avec le programme.

3. Les notions grammaticales étudiées sont souvent mises en relation avec le type de
texteétudié

4. Les enseignantes utilisent udémarche explicite fondée sur l'exposé et l'explication
des regles grammaticales.

5. La démarche explicite convient a des apprenants qui ont une connaissance et une
compréhension de la langue dans laquelle est faite I'explication du point grammatical
etudié,ce qui n'‘est pas le cas de la majorité de nos éleves qui ont une maitrise
insuffisante de la langue.

6. Les deux enseignantes se rejoignent quant a la démarche pédagogique, elles ont opté
pour la démarche inductive.

7. Les deux enseignantes présentent le £aelon la séquencecours magistral,
exercisation, réinvestissement et évaluation

8. Ce type d'interventions magistrales ne respecte pas l'objectif de la grammaire
inductive.

9. Les interventions portant sur la grammaire se font tantdét de facon non glanifié
(rétroaction corrective), tantét de facon planifiée (questionnement ciblé, explication,
présentation et mise en évidence d'une rége).

10.Les exercices grammaticaux considérés comme des pratiques d'enseignement plus
planifiées sont utilisés en grand nombre.

11.Les exercices grammaticaux utilisés sont essentiellement des exercices a trous, des
exercices structurels et des exercices de reformulation.

12.La grammaire apparait au service des compeétences de comprehension et de
production.

13.Les deux enseignantes utilidede maniere trés large une nomenclature traditionnelle,
le métalangage utilisé dans I'explication de la grammaire est essentiellement celui de

la grammaire traditionnelle.
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14.Les enseignantes utilisent un métalangage composite : beaucoup de termes utilisés
sont issus de la grammaire traditionnelle, d'autres sont issus de la grammaire
énonciative.

15.Les références aux notions développées dans le cadre des théories de I'énonciation se
font de plus en plus fréquentes.

16.L'énonciation est réduite & une analysdtim a quelgues notions du langage comme
le discours rapporté, la forme impersonnelle, la modalisation. Ces notions sont mises
en perspective allusivement avec I'énonciation.

17.Les données de I'énonciation se manifestent ponctuellement en vue de leatiappl

a l'explication des textes et des points de langue.

18.Abstraites et difficiles a didactiser | es noti ons issues des th
vul gari s®es de telle sorte quodoelles perd
rapport aux th®ories de | 6®nonciati on.

19.Les deux enseignantes sont a cheval sur deux paradigmes : la gramadaiontrelle
et la grammaire énonciative.
20. En dépit de l'emploi occasionnel de termes et de principes de la grammaire

énonciative, ce qui est fait releve plutét de la grammaire traditionnelle

Les observations que nous avons menées, nous ontpdmiyd i r un aper -
Situation actuelle de | 6enseignement de |

guestionnaes, présentées dans le chapitre précéslmblent confirmer ces résultats.

A travers cette étude de casnous avons pu constater gjues contenus
grammaticaux étudiées figurent dans le programme officiel et sont souvent rattachés a
des discours particuliers, la démarche employée pour l'enseignement de la grammaire est
une démarche& explicite inductive», les étapes suivies pour paésentation d'une lecon
de grammaire sont g®n ®r al ement ; | es exe

déapplication apr s.
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C'est grace aux observations et aux analyses conjointes des questionnaires écrits et
des séquences d'enseignement filmées que nous pouvons également affirmer que les
enseignants utilisent certaines notions et principes théoriques qui découlent de la
granmaire énonciative mais qu'ils continuent d'employer principalement des méthodes
pédagogiques ditasaditionnelles : il ressort qu'aucune des deux enseignantes observées
n'inscrit son enseignement dans le courant didaetde la grammaire énonciatividi
I'esprit, ni les outils de la grammaire énonciative ne sont convoqués en classe. En dépit
de I'emploi occasionnel de termes et de principes de la grammaire énonciative, ce qui est
fait releve plutét de la grammaire traditionnella théorielinguistiqued e | 6 ®nonci a
est réduite a unsimpleanalyse de quelques structuggammaticaleslu langage, ce qui
noest p a sobjsctf rommae ung noevelldéorie grammaticalgenant éclipser
une approche traditionnelle | 6 ®nonci at i oomma uneysttme gahérantc o n -

permettant aukléves aussi bieth @nalyseret de produireles textes

Mais il ne s'agit que de deux enseignantes, nous ne pouvons évidemment pas

généraliser ces pratiques a I'ensemble des enseignants.

Toutes ces pratiques gramaticales observées témoignent d'un éclectisme
révélateur des représentatigrammaticales de chaque enseignant tads®| a b dar at i o n
gestion de son cours de langukes grammaires pédagogiques sont éclectiquement
brassées et mixéelous constatonsug les tentatives de rénovatiende modernisation
des pratiquesi'ont pas reussi a s'imposer dans les clagseBancais mais elles ont
néanmoins leurs traces et tiré la grammaire de son orniere formelle centrée
essentiellement sur la langue, pouri¢ater vers la compétence de coomication.

Vouloir supprimer legegles grammaticalegt les exercices du cours de grammaire ne
semblepas raisonnablenais la connaissance des Igimmmaticaleségissant le francais
doit obligatoirement s'accompagner d'une mise en pratigue dans un cadre de

communication plus élargi.

292



Ou
To
—_
(@)
>
T

Ri A&l O A OAT 1 AEOA AO6 Oi OAAOCOAI AT 66 OEi T OENOAOG AA 1
PARTIE 1

On ne saurait certes tirer des conclusions générales de cette enquéte qui sont loin
de représenter des situations d'enseignement/apprentissage du francais, mais elle met en
évidence un certain nombre d'éléments importants qu'un enseignant ou une institution
confrontés a des choix méthodologiquesiswent de prendre en compt®n voit que la
cause de la grammaire est loin d'étre perdue a l'avance car nombreux sontdessse

et les apprenants qui lui accordent un certain intérét.

Enfin il nous semblegque les changementdfectifs ne peuvent avoitieu que
lorsque les principaux acteurs, les enseignants, le décident parce qu'ils leur semblent non
seulement justifiés emsaussipossiblex 6 @-dire conpatibles avec leur compétences et

avec les contraintes de temps, de matériel ou actrégaintes du monde scolaire

293



R &£ Oi A
PARTIE 1

OAT 1 AEOA

Ao

01 OAAOCOAT AT 66 OEi T OENOAO AA

Conclusion générale

294



Ou
To
—_
(@)
>
T

Ri A&l O A OAT 1 AEOA AO6 Oi OAAOCOAI AT 66 OEi T OENOAOG AA 1
PARTIE 1

Conclusion générale
Les programmes en applicatian secondaire ont pour origine une grandernéo
menée a la fin des années 90 visant une réorganisationdotajstéme scolair@gérien
et une redéfinition des compétences et des programmes. Nous nous sommes propose dans
ce travail de recherche dewvddopper une réflexion sur le traitement des contenus

grammaticaux au secondaire.

Tout au long du cadre théorique, nous avons recésécrits relatifs aux
domaines suivantsl e concept déoensei gnement de | a
grammaire en classe de | angue, | a pl ace de

dans quelgues méthodes marquantieaous a été permige confirmer en invoquant

differentes recherchel e rile maj eur de | 6ensei gnem
d®vel oppement doéune L2. Toutefois si l a pl
gue | 6enseignement de | a grammaire joue un
L2, coest | racet ereseigoement quii esh enoins claCet enseignement ne

peutpasétre réduit a la simple présentatiors d&ges grammaticales a l'apprenanpelut

prendre plusieurs formes ayant deésultats trés variés sur l'apprentissagéi

| 6 ensei gn atwal saus uger famenou sous une autre a maintenant la cote en

di dactique des | angues, i semble quodil f e

A

doenseignement mai s aussi sur |l a pr ®par at

o

ap p | iddfaremtes modalges.

Nous avons abordé dans le cadre institutionnel les objectifs et les finalités de

| 6ensei gnement du fr an- sommesirdétessésarnc chodd ai r e,
t h®oriques ce qui nous a permis de mettre
| 6ensei gnhement de | a grammaire, en effet

analysés visent des objectifs qui vontdmlad 6 u n e chkgsifitptibretyplogique des

textes et accorde wune Iimportance ¢lesnsi d®r
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contenus propos®s et |l eur progression sur
compt e des di ff®rents types d sc@urs corake g e ®r
énonciation actuelle, énonciation de discours écrite, énonciation du récit, énonciation non
actuelle, énonciation de discours théorique et scientifigques)donnéest les outils issus

de la grammaire énonciatige manifestent ponctuellenteans les manuels scolaires en

vue de leur application | 0 e x pds textes etides motions grammatica#escours

des trois ann®es du secondaire, |l es ®| ve
dans la nouvelle option théorique, ilssontsm au contact dobéune ter.

l a |linguistique de | 6®nonciati on.

Cet objet didactiquea été introduit récemment avec la réforme scolait@ns és
programmeset les manuels scolaires du lycémmaine de rechene peu stabiliséet
couvrant @ ensemble tres vaste et hétérogene de faits et de préoccugatisrie champ
de Il a linguistique, | 6®nonciation doun poi
appréhenderElle constituel 6un des signes doéune migaeat i on
qui cherche d alleradel ©~ des | i mites que sobest i mpos
Léanal yse des manuels scolaires nous a per

proposer une Vvision globale et coh®rente d

Pourunt r ai t ement plus coh®rent de | 6®nonci
« prise en charge énonciatiwequi parait partulierementntéressantp our ai der | 8
aussi bien ° anal yser d e danstlesquelseilslui qud@ - pr
d®f endre son point de vue personnel en | 0
«prendre en chargeseprésentaa | or s soit ~ traverssot@®@ ®nonc
travers | 6accord g u eoncd praféné oun @aniti fare wnt agitre,a v e ¢

inversement, on peut refuser derendre en charge un énoncé, sogn manifestant son

refus de prendre position soit en adoptant une position de neutralité.
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Dans cette perspective, et en considérant la réforme eedensysteme éducatif

bas®e sur une formation par comp®tences e

®nonciative dans | 6enseignement de Il a | an
déappui " n alé¢ comnaitrelee 1 e pao lae | gnamers graménaticak e |
adoptées par les enseignants de frarlgaigue étrangére au secondaire. Tout au long de
notre étude nous avons visé deux objectifs en premi er | i eu, i S
mei |l |l eure compr ®hensi on dgrasnmare aisacapdaieesend 6 e n
deuxi me |l i eu Il sbagissait dbobserver S

grammaire énonciative étaient appliquées en classe de langue.

Cependant nous avons constaté une certaine hétérogénéité dans les réponses des
enseignants, nous pensons que le caractéere hétérogéne dans les réponsedtestpeut
au niveau des apprenants ou a la formation initiale des enseignants. Cette hétérogénéité se
trouve surtout au niveau des questions ouvertes ou les enseignantstaeyaiarer leurs
opinions. Nous avons remar qgu® ®gal ement qu
guestions pos®es, mal gr® | e temps quodon |
été données, en lisant ces réponses nous avons senti queléesgmsa nt s ndont p:

|l es questions ou quoils ont r®pondu sans r

En dépit de ces remarquessldonnées recueillies montrent que les enseignants
essaient de proposer diverses démarches alors que les outils dont ils font usage sont
encore marqu®s par | a grammaire traditionn
des questionnairesorient¢ ver s une grande variabilit®
de la grammaire les enseignants conservent une conceppartagée c'estdire mk
traditionnelle miconemporaine. Ce qui se dégage ce sont des démarches grammaticales
personnelles quiref t ent | 6omni pr®sence de cette cor
de langue les enseignants oscillent entre la grammaire traditionnelle et les apports de la

linguistique moderne.
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Nous avons proc®d® par | a s ui tioes dé | 6 al
classes ce qui nous a permis dbéapporter un
guestionnaires. Nous avons mené une étude de cas comportant une phase descriptive et
une phase interprétative | e pr emi er ni v e a ula déseriptiorodesh al y s
séances observeées, le deuxieme avait pour but de les interpréter en examinant les facteurs
qui les motivent. Autrement dit, nous nous sommes intéressée non seulement au comment
du phénomene mais aussi au pourquoi en cherchant degplierssi bl es avec

données recueillies.

Nous avons cibl® deux contextes doensei
le terrain: |l es deux enseignantes Tuvraient | 6u
Kateb YacineNous aurions souhaité observer plusieurs enseignantes mais il ne nous a
pas ®t ® possible dbéacc®der :réfus etedticencd des s e s
enseignants ou i mpossibilit® de mener de
| 6 a ut o obiersu@ nousoautorisait de faire des observations durant une période bien

déterminée.

Les olservations de classeous ont permis dbéavoir un
actuell e de | 6ensei gnement lbee réporsses @guxa mma |
questiomares semblent confirmer ces résultatstrAvers cette étude de cas nous avons
pu constater que les contenus grammaticaédiées sont souvent rattaél a des
discours particuliers la grammaire est notionnelle fonctionnelke.démarche emploge
estde type«explicite inductif», les étapes suivies pour la présentationne legon de
grammaire sont @ér al e men't : |l es exempl es dbéaboroc

déapplication apr s.

Nous avons constaté que les deux enseignantes utilisent de maniére trés large une
nomenclature traditionnelle, on trouve le matériel métalinguistique de base (verbe, sujet,

adjectif, adver be, pr ®positioné). Le m®t

298



Ou
To
—_
(@)
>
T

Ri A&l O A OAT 1 AEOA AO6 Oi OAAOCOAI AT 66 OEi T OENOAOG AA 1
PARTIE 1

grammaire est donc essentiellement celui de la grammaire traditionnelle, les deux
enseignantes sont encore tres marquées par le paradigme de la grammaire traditionnelle,
elles font encore des analyses qui relevent de la grammaire traditionnelle et cortinuen

se raccrocher le plus souvent dans leurs explications aux formes et aux catégories
grammaticales traditionnelles. Ces données rejoignent les résultats obtenus par le biais des
guestionnaires ou les participants reconnaissent faire appet démarchest au

métalangage de la grammaire traditionnelle.

Nous avons remarqué, queslenseignaes utilisent certaines notions et principes
théorigues qui dcoulent de la grammair@onciative(énonceé, énonciateur, énonciation,
situation de communication, indc e s d e pmaaissllestontnseat)d'employer
principalement des méthodes pédagogiques dites traditionnéllessort qtaucune des
deux enseignantes obséeg rinscrit son enseignement dans le courant didactique de la
grammaireénonciative. Nil'esprit, ni les outils de la grammaiémonciative ne sont
convoqus en classe. Enédit de lemploi occasionnel de termes et de principes de la
grammaireénonciative, ce qui est fait ele plutét de la grammaire traditionnellea
t h®or i e dia edt é@®itecoanuné analyse ponctuelle de quelgues structures
formelles du | angage, ce qui ndoest pas Sso

grammaire

Toutes ces pratigues grammaticales observées témoignent d'un éclectisme
révélateur des reprégdations grammaticales de chaque enseignant dans la gestion de son
cours de langue. Nous constatons que les tentatives de rénovation n'‘ont pas réussi a

s'imposer dans les classes, maissetint néanmoins leurs traces.

On ne saurait certes tirer des clusions générales de cette enquéte qui sont loin
de représentetoutes és situations d'enseignement/apprentissage du francais, mais elle

met en évidence un ceirianombre d'éléments importants.
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Ce travail est en quelque sorte préliminaire cherchasududigner les problemes
I nh®rents °~ | 6enseignement/ apprentis,sage
puis a susciter une réflexion approfondie sur les rapports entre grammaire théorique et
grammaire pédagogique, entre pratiqgues prescrites efuesateffectives dans le cadre

doun d®baavec unoBjectf didpatique.
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Résumeé

Les programmes en application au secondaire ont pour origine une réforme menée
a la fin des années 90 visant une réorganisation totale du systéme scolaire. Nous nous
sommes proposé de développer une réflexion sur le traitement des contenus
grammaicaux au secondaireNous avons recensé les écrits relatifs aux domaines

suivants. | e concept dbébenseignement de | a gr an
classe de | angue, |l a place de | denseignem
marquantesil nous a été permis de confirmer en invoquant plusieurs études le réle
maj eur de | 6enseignement grammatical dans
Nous avons abord® dans | e cadre institdl

francais au secondaire, nougas constaté que les programmes visent des objectifs qui
vont audela de la classmcatlon typologique des textes et accorde une importance

consi d®r able " | a | iLasdannésstde lg graanmaire énbnodiddiveo n c |

se manifestent ponctuellemt dans les manuels scolaires. Objet didactique récemment

i ntroduit dans | es programmes | 06®nonciati c

facil ement appr ®hender . Lobanal yse des man

guel pointilestdiff ci | e de proposer une Vvision gl oba
En considérant la réforme du systéme éducatif, il nous est apparu essentiel comme

poi nt déappui ) notre recherche de conna’

adoptées par lesnseignants. Les données recueillies montrent que les enseignants
essaient de proposer diverses démarches alors que les outils dont ils font usage sont
encore marquées par la grammaire traditionnelle. Les enseignants utilisent certaines
notions et principeghéoriques qui découlent de la grammaire énonciative mais ils
continuent d'employer principalement des méthodes pédagogiques dites traditionnelles.

Les r®sultats obtenus ~° partir de | 6analy
variabilté dand es prati ques doéenseignement de | a
nous ont permis ddavoir un aper-u sur | a

grammaire au secondaire. Les réponses aux questionnaires semblent confirmer ces
résultats nous a&ons constaté que les contenus grammaticaux étudiés sont souvent
rattachés a des discours particuliers la grammaire est notionnelle fonctionnelle. La
démarche employée est de typexplicite inductif».

Toutes ces diverses pratiques grammaticales téraonigl'un éclectisme révélateur
des représentations grammaticales de chaque enseignant dans la gestion de son cours de
langue. Nous constatons que les tentatives de rénovation n'ont pas réussi a s'imposer dans
les classes, mais elles ont néanmoins leaces$.
Mots clés:

réforme scolaire

grammaire

grammaire théoriquiggrammaire pédagogique
énonciation

déictiques

uohwnpRE
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Abstract

The programs in applican in the secondary sector htmt origin a reform ledn
the end of the 90s aiming at a total reorganization of the school system. We suggested
developing a reflection on the treatment of the grammatical contents in the secondary
sector.We listed the papers relative to the following domdhes concept of te&ing
grammar, the treatment gfammar in class of languagdbe place ofteachinggrammairin
some striking methods. It was allowtdusto confirm by calling upon several studies the
major role of the grammatical teaching in the development of L2

We appoached on the institutional executive the objectives of the teaching French
in the secondary sector, we noticed that the programs aim at objectives which go beyond
the typological classification of texts and grant a considerable importance for the
linguistics of the statement. The data of the enunciative gramshowthemselves
punctually in textbooks. Didactic object recently introduced into the programs
statement of a theoretical point of view, is not easily allowed arrest. The analysis of
textbooksallowed us to notice to what extent it is difficult to propose a global and
coherent vision of the statement.

By considering the reform of theducation system, heseemed to us essential as
fulcrum in our searcho know the preatices of grammaticaleaching adopted by the
teachers. The meditative data show that the teadng to propose diverse initiatives
while the tools of which they make use are still marked by the traditional gramhmear.
teachers use certain notions and theoretical principleshwdnsue from the enunciative
grammar but they continue to use mainly traditional said educational meithedgsults
obtained from the analysis of questionnaires direct to a big variability inrdotiqes of
educationof the grammarThe observationsf class allowed us to have an overview on
the curent situation of the teachirgf the grammar in the secongaector The answers
to questionnaires seem tonfirm these resultsve noticed that the studied grammatical
contents are often connected wérticular speeches the grammar is notional functional.
The used approach iIs of the type dnexplicit
All these diverse grammatical practices testify of a revealing eclecticism of the
grammatical representations of every teacher in the managemigstianguage course.

We notice that the attempts of renovation didnot manage to stand out (be imperative) in
the classes, but they have nevertheless their tracks.

Key words:

school reform

grammar

theoretical grammar/ educational grammar
statement

deictic

arwnE
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